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PRESENTACION

La propuesta de “Curriculum Vasco para el periodo de la escolaridad obligatoria” surge de la
iniciativa conjunta de los distintos agentes del sistema educativo no universitario, con amplia
representacion del conjunto del sector educativo en los distintos territorios de Euskal Herria
o Pais del euskara, en concertacion y con la ayuda econémica del Departamento de Educa-
cién, Universidades e Investigacion del Gobierno Vasco.

Tiene dos propositos que se complementan. Por un lado, que las entidades y los centros
educativos que lo suscriban se comprometan a integrar dentro de su proyecto educativo los
contenidos correspondientes al Curriculum Vasco basico y comun, asi como a evaluarlos al
finalizar la ensefianza obligatoria. Y, por otro lado, que sirva de plataforma para la mejora del
planteamiento del proyecto educativo adecuandolo a las necesidades de la sociedad vasca,
europea y universal, e impulse el logro de resultados satisfactorios por parte del alumnado.

Se trata de una propuesta de caracter orientativo, que se pone a disposicion de las instan-
cias sociales, pero sobre todo de las educativas de toda Euskal Herria, para su conocimien-
to, contraste y valoracién. Aunque su adopcién es voluntaria, las entidades y centros educa-
tivos que acepten la parte correspondiente al Curriculum Vasco basico y comun, se
comprometen voluntariamente a aplicarlo y a evaluarlo.

El proceso de valoracion y decision sobre el Curriculum Vasco se va a desarrollar en dos
fases:

Fase 1: Valoracién general y propuestas de mejora del Curriculum Vasco.

La primera fase es de consulta y servira para tener datos contrastados sobre la valoracion
de todo el Curriculum Vasco y recoger propuestas de mejora.

Fase 2: Toma de decision sobre el Curriculum Vasco basico y comun.

La segunda fase es decisoria. Los datos recogidos en la Fase 1 serviran de referencia para
mejorar la propuesta del Curriculum Vasco y de acuerdo con las valoraciones realizadas,
hacer la propuesta de Curriculum Vasco basico y comun que sera objeto de decision. Los
centros que asi lo decidan se comprometeran a poner en practica y a evaluar el Curriculum
Vasco basico y comun.

El contenido de este texto corresponde a la Fase 1.

Tanto la versién mejorada resultante de la Fase 1, como la propuesta de curriculum basico y
comun de la Fase 2, se pondran a disposicion de las Administraciones educativas presentes
en Euskal Herria, para que las puedan incorporar en sus respectivos curriculums oficiales.
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1.- DIAGNOSTICO DE NECESIDADES

El proyecto del “Curriculum Vasco” responde a dos grandes necesidades y objetivos que son com-
plementarios. Por un lado, a la de asegurar la transmision de la cultura vasca, ausente en algun caso
o insuficiente en otros, en los curriculos oficiales de las distintas administraciones educativas que inci-
den en Euskal Herria. Y por otro, a la de hacer un planteamiento de curriculum que responda no sélo
a la necesidad de transmision de la cultura especifica vasca y de garantizar el aporte de la cultura
vasca al acervo europeo y universal, sino también a la de incluir dentro del Curriculum Vasco las com-
petencias necesarias para vivir en una sociedad vasca integrada en Europa y en interdependencia
mundial. Tal como sefiala Edgar Morin (2000: 57), lo particular y lo universal, la unidad y la diversi-

dad, son polos inseparables:

La educacién debera estar vigilante para que la idea de la unidad de la especie humana no oculte la idea de su
diversidad y para que la idea de la diversidad no oculte la de la unidad (...) Aquellos que subrayan la diversidad
de las culturas tienden a minimizar o a ocultar la unidad humana, aquellos que subrayan la unidad humana tien-
den a considerar como secundaria la diversidad de culturas. Por el contrario seria apropiado concebir una uni-
dad que asegure y favorezca la diversidad, una diversidad que se incluya en la unidad. El doble fenémeno de
la unidad y de la diversidad es crucial. La cultura mantiene la identidad humana en lo que se refiere a su espe-
cificidad, las culturas mantienen las identidades sociales en su especificidad (...) De esta manera la cultura esta
siempre presente en las culturas, pero “la” cultura sélo existe por la contribucion de “las” culturas (subra-

yado del autor).

Doble espiral que simboliza el ritmo cdésmico con sus fases alter-
nantes y complementariasde evolucion-involucioén, expansion-con-
centracion, fuera-dentro, particular--universal...

1 MORIN, E. (2000): Les sept savoirs nécessaires a I'éducation du futur. Seuil, Paris
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1.1.- DESDE LO PARTICULAR HACIA LO UNIVERSAL

Una de las caracteristicas de la especie humana en comparacién con otras especies animales es
su grado de dependencia de los demas para su propio crecimiento personal. Otra de las caracteristi-
cas complementarias es la importancia que adquiere el proceso de socializacion para que los seres
humanos se integren en la sociedad mediante el aprendizaje de sus instrumentos basicos de convi-
vencia: lengua, habitos, creencias, etc. El nifio no crece de forma aislada, sino que desde que nace
vive en un contexto culturalmente organizado. La socializacion es precisamente el proceso de adqui-
sicion de la cultura de una comunidad que constituye el preludio indispensable para el logro de una
identidad adulta reconocida.

La puesta en practica y aplicaciéon de esa funcién educativa que es la transmisién de la lengua y cul-
tura es un derecho humano basico, tal como se plasma en la Declaracion Universal de los Derechos
Linguisticos (junio 1996)

Art. 28: Toda comunidad lingliistica tiene derecho a una educacién que permita a sus miembros adquirir un
conocimiento profundo de su patrimonio cultural (historia y geografia, literatura y otras manifestaciones de la

propia cultura), asi como el maximo dominio posible de cualquier otra cultura que deseen conocer.

Por otra parte, la aspiracién y la necesidad de integrar la cultura propia dentro del curriculum esta en
plena sintonia con la Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural realizada por la UNESCO
en la 312 Sesidn de la Conferencia General del 2 de noviembre del 2001:

Constatando que la cultura se encuentra en el centro de los debates contemporaneos sobre la identidad, la

cohesion social y el desarrollo de una economia fundada en el saber,

Afirmando que el respeto de la diversidad de culturas, la tolerancia, el didlogo y la cooperacion, en un clima
de confianza y de entendimiento mutuos, estan entre los mejores garantes de la paz y la seguridad internacio-

nales,
Proclama los principios siguientes y aprueba la presente Declaracion:
Articulo 1 - La diversidad cultural, patrimonio comun de la humanidad

(...)la diversidad cultural es, para el género humano, tan necesaria como la diversidad biolégica para los orga-
nismos vivos. En este sentido, constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida y con-

solidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras.
Articulo 4 - Los derechos humanos, garantes de la diversidad cultural

La defensa de la diversidad cultural es un imperativo ético, inseparable del respeto de la dignidad de la perso-
na humana. Ella supone el compromiso de respetar los derechos humanos y las libertades fundamentales, en

particular los derechos de las personas que pertenecen a las minorias y los de los pueblos autoctonos.
Articulo 5 - Los derechos culturales, marco propicio de la diversidad cultural

Los derechos culturales son parte integrante de los derechos humanos, que son universales, indisociables e
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interdependientes (...).Toda persona debe, asi, poder expresarse, crear y difundir sus obras en la lengua que
desee y en particular en su lengua materna; toda persona tiene derecho a una educacioén y una formacién de

calidad que respete plenamente su identidad cultural...)

Tal como se senala en el Informe a la UNESCO de la Comision Internacional presidida por Jacques
Delors (1996:55)2.

“En todo el mundo, la educacion, en sus distintas formas, tiene por cometido establecer entre los individuos vin-
culos sociales procedentes de referencias comunes. Los medios empleados varian segun la diversidad de las
culturas y las circunstancias pero, en todos los casos, la finalidad principal de la educacién es el pleno desarro-
llo del ser humano en su dimensién social. Se define como vehiculo de las culturas y los valores, como cons-

truccion de un espacio de socializacién y como crisol de un proyecto comun”

En este informe se sefiala que los cuatro pilares de la educacion a lo largo de la vida son aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir con los demas y aprender a ser. La funcién de la educacion,
por tanto, no se reduce soélo al logro de la socializacion a través de la transmisién de la lengua y cultu-
ra, sino que tiene otras funciones complementarias como son, por ejemplo, la de prepararnos para la
vida en todas sus dimensiones( familiar, comunitaria, laboral...), desarrollar la capacidad de aprender a
aprender, comprender nuestra condicién humana, favorecer el pensamiento critico, abierto y libre, desa-
rrollar las capacidades de creacién, ayudarnos a ser responsables de nuestros actos, etc. Estas u otras
funciones de la educacion no son compartimentos estancos, sino que conforman un todo inseparable del

proceso educativo.

El proceso natural y universal de la socializacion a través de la transmision de la lengua y de la cultura
de una generacion a otra, aplicado en concreto a la lengua y cultura especifica vasca, hay que situarlo hoy
en dia dentro de una serie de circuntancias que no son nada favorables. Por ejemplo, la ausencia de poli-
ticas de consenso y colaboracion entre las distintas administraciones, en torno a cuestiones prepoliticas
gue nos son comunes a todos los vascos; la situacion de debilidad del euskara y de la cultura especifica
vasca ante la inevitable concurrencia con las lenguas y culturas dominantes; la escasa o nula referencia a
la cultura especifica vasca en los curriculos oficiales y materiales escolares, etc. Todo ello redunda en que
el alumnado que termina la ensefianza obligatoria tenga unos conocimientos insuficientes sobre la cultura
especifica vasca. Es cierto que los esfuerzos realizados, sobre todo en los ultimos 40 anos, para ensefar
el euskara, que es la expresion mas genuina de la cultura vasca, han sido considerables, aunque de forma
desigual en los distintos territorios. Sin embargo, los esfuerzos de recuperacioén linguistica no han estado
bien acomparnados con la transmision de la dimension cultural que debe ser inseparable del aprendizaje
lingtistico. El proyecto del “Curriculum Vasco” quiere ser una aportacion que sirva para fortalecer el euska-
ray la cultura especifica vasca, dentro de un planteamiento multilingtie y multicultural.

2 DELORS, J. (1996): La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacion para el siglo
XXI. Santillana/UNESCO, Madrid.
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En ese camino, seria de gran ayuda la colaboracion y coordinacién entre las distintas administracio-
nes y los agentes sociales educativos en aquellos aspectos que nos son comunes a todos los vascos,
tal como se reconoce en la Carta Europea de las Lenguas Regionales o Minoritarias (5-11-1992):

Articulo 14: Intercambios transfronterizos
Las Partes se comprometen a:

a) aplicar los acuerdos bilaterales y multilaterales existentes que vinculan con los Estados en que se habla la
misma lengua de manera idéntica o parecida, o procurar concluirlos si fuera necesario, de tal modo que pue-
dan favorecer los contactos entre los hablantes de la misma lengua en los Estados correspondientes, en los

ambitos de la cultura, la ensefianza, la informacion, la formacion profesional y la educacion permanente;

b) en beneficio de las lenguas regionales o minoritarias, facilitar y/o promover la cooperacion a través de las
fronteras, en particular entre colectividades regionales o locales en cuyos territorios se habla la misma lengua

de manera idéntica o parecida.

La cultura vasca ha sobrevivido a lo largo de los siglos. Esto se ha debido, sin duda, al hecho de que ha
sabido adaptarse y renovarse segun las condiciones de su entorno. Ahora bien, el actual proceso de globali-
zacioén no favorece la supervivencia de las culturas minoritarias y/o minorizadas; por lo tanto, si queremos que
la cultura vasca perdure, nos encontramos ante el reto de conseguir los medios necesarios que garanticen su
transmision, adaptaciéon y renovacion. Teniendo presente esta realidad incuestionable, se nos plantea una
cuestion de peso que por ahora no tiene respuesta: en lo que a la cultura vasca se refiere, ¢ qué es lo que
tenemos vy, sobre todo, qué es lo que queremos tener en comun los que vivimos en Euskal Herria?
Aceptando que tanto la diversidad como la adecuacién a los nuevos retos de la sociedad son necesarios, con-
viene organizarlos en torno a un punto ndcleo comun, que sirva de punto de partida y marco referencia.

Es importante acertar en conjugar la unidad y la pluralidad. La complementaridad entre ambas es
necesaria para hacer un planteamiento adecuado de la cultura vasca. Sin embargo, en estos momentos
en que todavia no se ha hecho un analisis riguroso que nos muestre cuales son o pueden ser las carac-
teristicas comunes de la cultura vasca, se ha de priorizar la definicion y seleccion de los elementos
comunes que compartimos y queremos compartir. En caso de no hacerlo, la globalizacion de la econo-
mia, la industria cultural transnacional y las tendencias de estructuracion geopolitica terminaran por asi-
milarnos totalmente bajo un modelo cultural Unico y uniformizador.

1.2.- DESDE LO UNIVERSAL HACIA LO PARTICULAR

La sociedad vasca vive inmersa dentro de un mundo cada vez mas globalizado que funciona en redes
y en constante evolucion. El Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre la educacion para
el siglo XXl presidida por Jacques Delors (1996), asi como el Libro Blanco sobre la Educacion y la For-
macién de la Comision Europea (1995), nos parecen dos referencias sélidas en las que apoyarnos para
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hacer el diagnéstico tanto de las necesidades prospectivas globales como de los desafios a los que debe
hacer frente la educacién. Basandonos en estos dos informes® destacamos los siguientes elementos

como marco de referencia del Curriculum Vasco.

- Del crecimiento econémico al desarrollo humano:

El llamado primer mundo, impulsado por la ciencia, la tecnologia y la educacion, esta experimentan-
do un auge econdémico sin precedentes. Sin embargo, el modelo actual de crecimiento esta incremen-
tando las desigualdades entre el norte y el sur; esta creando mayor desempleo, incrementando asi la
desigualdad social y aumentando los peligros derivados de la exclusion tanto social como cultural. Por
otra parte, al ritmo de produccion actual los recursos no renovables corren el peligro de escasear y se
esta degradando la naturaleza mediante la contaminacion. Un modelo puramente productivista conduce
a un callejon sin salida, por lo que es preciso impulsar un modelo mas humanista que incorpore la dimen-
sion ética, cultural y ecologica, juntamente con una concepcion de desarrollo sostenible que haga hinca-
pié en la viabilidad del desarrollo a largo plazo. Desde este punto de vista, sin dejar de lado la deman-
da de una educacion con fines econémicos y de empleo, es fundamental impulsar la educacién para el
desarrollo humano que ha de tener las siguientes caracteristicas:

@ Asegurar la educacion basica o educacion fundamental para todos que les asegure el “pasaporte para la

vida”. Las orientaciones para el desarrollo de la educacién basica son:

» Su objeto ha de ser la plena realizacién del ser humano como persona, y no como medio de produccion.

» Debe abarcar todos los elementos del saber necesarios para acceder eventualmente a otros niveles de for-
macion.

» Debe dar a cada persona los medios para modelar libremente su vida y su opcién cultural, participando en la

evolucioén de la sociedad.

» Debe ademas, formar agentes econémicos capaces de utilizar las nuevas tecnologias y manifestar un com-

portamiento innovador y respetuoso con el medio ambiente.

® Impulsar la educacion permanente como respuesta a un mundo en rapida mutacién en el que se precisan
personas capaces de evolucionar y adaptarse al cambio, mas allda de una educacion permanente entendida
como simple adaptacién al empleo, sino entendiéndola como una educacion a lo largo de la vida, concebida

como un desarrollo armonioso y continuo de la persona.

@ Desarrollar la aptitud para el empleo y la actividad. Para ello, ademas de los conocimientos basicos antes sefia-
lados, se precisa disponer de conocimientos técnicos (iniciacion generalizada a las Tecnologias de la Informacion)

y educacion de las aptitudes sociales que atafien a las capacidades relacionales (cooperacion, trabajo en equipo).

3 Adaptacién de los informes a la UNESCO (1996) y de la Comision Europea (1995)
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- De la desconexion social, desigualdades, exclusion y violencia a la cohesién social y participa-

cion democratica:

La educacion ha tenido, tiene y ha de seguir teniendo el cometido de vinculos sociales establecer entre
las personas, asegurando mediante la transmision de la cultura y de los valores un espacio de socializacion
y un proyecto comun de convivencia. Esta funcion de socializacién y de convivencia que se le otorga a la
educacion es cada vez mas dificil de cumplir en una sociedad en la que cada vez hay mas desigualdades
sociales, mas pobreza y exclusion (crisis econdmico-social); hay mas violencia y delincuencia (crisis de valo-
res éticos); hay mas conflictos de civilizaciones e interétnicos (crisis cultural). La educaciéon no puede resol-
ver por si sola los problemas que plantea la ruptura del vinculo social, no obstante puede contribuir a desa-
rrollar la voluntad de convivir, factor basico de la cohesion social y de la identidad sociopolitica. Para que la
educacion siga siendo factor de cohesién, ha de seguir estas lineas de accion:

® Reconocer y aceptar la diversidad y la especificidad de los individuos: personalizar la ensefianza.

@ Tener en cuenta la riqueza de las expresiones culturales de cada uno de los grupos que componen una

sociedad y ensefiar a apreciarlas.

@ Ayudar a que, en primer lugar cada persona se sitlie dentro de la comunidad a la que pertenece, al mismo

tiempo que se le proporcionan los medios para abrirse a otras comunidades.

© Impulsar la tolerancia y el respeto mutuo.

@ Preconizar una educacion plurilinglie que tenga como eje el euskara y respetuosa con la lengua materna.
© Luchar contra el fracaso escolar que genera exclusion.

@ Preparar a las personas para que sean capaces de asumir sus responsabilidades en la vida cotidiana.

@ Practicar la democracia, es decir, la participacion y la corresponsabilidad dentro de la institucion educativa.
O Forjar la capacidad critica que permite un pensamiento libre y una accién auténoma.

@ Conjugar los principios de libertad y responsabilidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

- Ciencia y tecnologia:
En una sociedad en la que el desarrollo de conocimientos cientificos y la produccion de objetos técnicos,
asi como su difusion, son un elemento de progreso de gran potencialidad, la educacién ha de tratar de:

@ Promocionar dimensién cientifica y técnica de la cultura.

© Desarrollar la dimension de la responsabilidad, Unica garantia para superar los efectos perversos potencia-
les del mal uso de la ciencia y tecnologia que conduce a la destruccion de la humanidad y de la naturaleza y el

mal uso de la sociedad de la informacién para atentar contra la dignidad humana
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- Globalizacién-mundializacién:

La interdependencia planetaria y la mundializacion son ya una realidad palpable que tiene como telon
de fondo el crecimiento demografico y que se manifiesta en el campo de la economia, de la tecnologia,
de la comunicacion, de las migraciones internacionales. Se trata de una tendencia que ira en aumento
a lo largo del siglo XXI. Ante esta situacién la escuela ha de tratar de:

@ Ayudar a transformar una interdependencia de hecho en solidaridad deseada.

@ Adquirir un conjunto de conocimientos y aprender a relativizar los hechos con espiritu critico (formacion del
juicio)

® Comprender las relaciones que unen al ser humano con su medio ambiente.

© Superar las tendencias a encerrarse en la propia identidad, para dar lugar al reconocimiento y comprensién

de los demas basada en el respeto de la diversidad.

@ Hacer a la persona consciente de sus raices, a fin de que pueda disponer de puntos de referencia que le

sirvan para ubicarse en el mundo.

- Sociedad de la informacion y del conocimiento:

Este impulso esta incidiendo fundamentalmente en dos grandes cambios: esta provocando una nueva
revolucion industrial y esta desplazando las tradicionales fuentes y formas de informacion. Con respecto a
este ultimo cambio, las fuentes y formas tradicionales de difusion de la informacion (documentos impresos,
escuela...) estan siendo sustituidos por los medios telematicos que ofrecen las potencialidades de las auto-
pistas de la informacién (Internet...). Ante esta situacion la escuela ha de tratar de asegurar los mecanismos
para que los alumnos sean capaces de transformar la informacién en conocimiento:

@® Asegurar la adquisicién de las competencias basicas relativas al lenguaje.
O Fomentar la capacidad y los habitos de interpretar la informacion de manera critica y racional.

O Asegurar las condiciones para que todos puedan ser al menos usuarios competentes y en su caso produc-

tores dentro de la sociedad de la informacién telematica.

€3 Garantizar la calidad de los productos multimedia y en especial de sus contenidos con el objeto de no per-

der los referentes histoéricos, geograficos y culturales.

- De la sociedad segura a la sociedad plural y reflexiva

Formamos parte de una sociedad que esta siendo constantemente repensada, donde no hay una
unica manera de vida y pensamiento, sino una pluralidad de opciones. A las transformaciones econémi-
cas, hay que afadir las transformaciones sociales tales como la situacion de crisis y de incertidumbre

que se extienden a las formas de vida y organizacion social basada hasta ahora en la familia nuclear



patriarcal y que estan siendo sustituidas por la relacién a niveles de igualdad que generan infinidad de

nuevas posibilidades de vida en comun. Igualmente, los valores tradicionales se relativizan, de modo
que, tanto el sistema democratico por delegacion como el concepto de estado-nacion se ponen en cues-
tién sufren un proceso de deslegitimacién. Ante esta realidad, la escuela debe:

© Impulsar un modelo de ensefianza que compatibilice la funcién de transmisién de contenidos culturales y el
aprendizaje de competencias educativas generales que sirvan para aprender de forma auténoma a lo largo de

toda la vida.

@ Impulsar un modelo de ensefianza reflexiva y critica, con capacidad de resistencia a la manipulacién y a la

conformidad.
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2.- MARCO CONCEPTUAL

Los conceptos de “curriculum” y de “vasco” son ambos polisémicos. La forma de entender el curricu-
lum varia dependiendo de cdmo se entienda el objeto material del mismo (experiencias, planificacion,
conocimiento, resultados, orientaciones...), de su ubicacién con respecto a su aplicacion en el tiempo
del proceso de ensefianza-aprendizaje (preactivo, activo, postactivo), asi como de los distintos enfoques
tedricos (positivista, interpretativo, sociocritico) que se asuman. La nocién de “vasco” es también polisé-
mica. Se puede entender por “vasco” al que es originario o vive 0 se siente vasco, pero segun la acep-
cién de “vasco” en la lengua vasca (euskaldun) ser vasco es sindbnimo de vascoparlante. La union de los
dos conceptos, “vasco” y “curriculum”, no ayuda a su univocidad. Por esa razon, definimos en este apar-
tado lo que entendemos aqui por “Curriculum”, “Curriculum Vasco” y “Curriculum Especifico Vasco”. Asi-
mismo, se describe lo que entendemos por “Curriculum Vasco Basico y Comun”.

2.1.- CURRICULUM, CURRICULUM VASCO Y CURRICULUM ESPECIFICO VASCO

En el mundo educativo, aunque las acepciones son variadas, usualmente se llama “curriculum” al progra-
ma en el que se recogen los contenidos que marcan el jtinerario o recorrido que han de seguir los alumnos
para terminar los cursos y la carrera y obtener asi el titulo correspondiente. En este trabajo, entendemos por
curriculum la propuesta de itinerario o recorrido cultural y de las competencias que se han de lograr al fina-
lizar dicho recorrido, con la doble intencionalidad de alcanzar el pleno desarrollo de las personas como suje-
tos individuales, miembros de la sociedad e integrantes de la naturaleza, asi como de integrar en la socie-

dad a las nuevas generaciones y construir un proyecto comun siempre renovado y actualizado.

Entendemos por “curriculum vasco” la seleccion de los procesos y productos culturales,
tanto especificos vascos como universales, realizada desde una perspectiva o visién particular
mundo. El objeto del curriculum vasco no se limita por tanto a la selecciéon de lo que se pueda
considerar proceso y produccion cultural especifica vasca, sino que pretende abarcar la de toda

la humanidad, pero siempre desde nuestro contexto particular.

La intencionalidad de la propuesta de curriculum vasco es doble. Al seleccionar lo que conside-
ramos elementos basicos del patrimonio cultural del Euskal Herria y del mundo, elaboramos un
marco de referencia comun facilitador de la convivencia. El hecho de compartir lazos comunes, faci-
lita sin duda el desarrollo del “nosotros”, y ello, a su vez, el deseo de convivencia. Pero junto a la
necesidad de referencias comunes, subrayamos con la misma intensidad, maxime en una sociedad
plurilingle y pluricultural como la vasca, la necesidad de integrar dentro del curriculum vasco plan-
teamientos de plurilingliismo e interculturalidad. Ambas intencionalidades: unidad y diversidad, son

complementarias.
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Hemos considerado como equivalentes los conceptos de curriculum e itinerario cultural. Lo cual nos
lleva a explicar qué entendemos por “cultura” y “cultura vasca”, aunque sea a grandes rasgos. Cuan-

do nos referimos a la cultura tenemos en mente las siguientes caracteristicas:

+ Comportamientos y valores adquiridos, aunque en algunos casos los limites entre lo innato y lo

adquirido sean difusos.

* El conjunto de diferentes soluciones y modos de vida o normas (cultura material) que un grupo
humano adopta para dar respuesta a las necesidades basicas de la vida cotidiana.

* Los modos de vida y normas que el individuo recibe de su grupo (cultura social) para poder formar
parte de él; es decir, para adaptarse al grupo.

« El significado que dichas representaciones y normas vitales tienen para el individuo y el grupo; es
decir, el sistema de ideas, normas y valores representativos (cultura simbdlica) que un pueblo o

sociedad determinados tienen del ser humano, de la sociedad y de la naturaleza.

Barandiaran (1985)*, con el proposito de categorizar las necesidades basicas que el individuo y la
colectividad tienen para vivir, definié siete ejes:

- ¢ Cémo conseguiré comida, bebida y salud? La respuesta a esta cuestion esta relacionada con las
posibilidades que ofrece el medio natural y con la interaccién del hombre con el medio natural,
quien con sus sistemas de produccidon econdmica, comercializacion, tecnologia..., va encontran-

do soluciones culturales especificas a estas necesidades basicas.

- ¢Cémo me protegeré? Los grupos humanos responden a esta necesidad mediante las distintas
formas de vivienda, vestido..., asi como las distintas formas de defensa.

- ¢ Coémo conoceré el mundo y como conseguiré poner a mi disposicion los materiales y las fuerzas
que necesito? La respuesta a esta cuestion se encuentra en la historia del desarrollo cientifico y
tecnoldgico de los grupos humanos y de la humanidad.

- ¢ Coémo obtendré la ayuda de mis semejantes y como organizaré mi vida social? Las soluciones a
esta necesidad son las variadas formas de organizacion social que hemos creado: familia, barrio,

pueblo, regién, estado, comunidades de naciones, escuelas, sindicatos, sociedades, etc.

- ¢Cémo me comunicaré con mis semejantes? La respuesta a esta necesidad se realiza mediante
los distintos lenguajes y medios de comunicacion, siendo el lenguaje oral y escrito la forma mas
significativa de comunicacion.

- ¢ Coémo realizaré aquellas cosas que me agradan y me gustan? La respuesta a esta necesidad se
realiza a través de las distintas formas de arte plastico, musical, danza, juegos, etc.

4 BARANDIARAN, J.M. (1985); “Euskal Herria. Diapositiba bilduma”. SEIE-GIE, Donostia.
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- ¢ Quién soy yo, qué es el ser humano y cual es su fin? La respuesta a esta cuestion es el conjun-
to de creencias, simbolos, mitos..., que tratan de explicar y dar sentido al destino y al por qué y
para qué del ser humano.

Estas necesidades no han de ser consideradas como ambitos aislados y compartamentalizados, sino
que, por el contrario, hemos de verlas como necesidades en interaccidén que se interpelan y condicionan
entre si.

T

1.- ;Cémo conseguiré la
alimentacién y la salud?

7.- ¢, Quién soy yo, l 2.- ;,Cémo me protegeré?

qué es el ser humano

y cudl es su destino'7 I \)
CULTURA VASCA

3.- ,Coémo conoceré el mundo

6.- {,Como realizaré aquellas y pondré a mi disposicion
cosas que me Sus recursos?
agradany gustan'7

4.- (,Como obtendré la ayuda
5.- c00m0 me comunicaré con de mis semejantes y organizaré
mis semejantes? la vida social?

Las respuestas a estas necesidades, con sus correspondientes formas de vida y normas y valores, son
historicas, y, por tanto, cambiantes. En sintonia con la propuesta del Plan Vasco de la Cultura (2004: 17)°,
se entiende aqui por cultura vasca, “el resultado procedente de la cultura nuclear heredada, de las cultu-
ras integradas como propias y de la cultura de la ciudadania vasca actual y en su conjunto”. De esta forma
de entender la cultura vasca, se deriva que en el Curriculum Vasco se han de integrar tanto el legado de
la cultura nuclear heredada, de las culturas integradas como propias y de la ciudadania vasca actual.

En Euskal Herria, hay manifestaciones culturales propias e integradas como propias, que responden
a las necesidades antes sefaladas. Exponentes de estas respuestas historicas y/o actuales son las
caracteristicas de la alimentacién y gastronomia, las formas de vestir, formas de poblamiento, la organi-
zacion social y politica, las normas de convivencia social y el derecho, el lenguaje y la literatura oral y
escrita, los juegos y deportes, las fiestas, musica y danza, los mitos y simbolos.... Es, por lo tanto, inne-
gable la existencia de dichas manifestaciones culturales propias, entre las que podemos considerar el
euskara como la mas significativa. Llamamos Curriculum Especifico Vasco a dichas manifestaciones

culturales propias/apropiadas que han surgido/arraigado en Euskal Herria.

5 GOBIERNO VASCO (2004): Plan Vasco de la Cultura. Departamento de Cultura, Servicio Central de Publicaciones, Vitoria-Gasteiz.
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2.2.- CURRICULUM VASCO BASICO Y COMUN

Entendemos por “Curriculum Vasco Basico y Comun” el conjunto de competencias, que incluyen
saberes, destrezas y comportamientos, que ha de desarrollar y mostrar todo el alumnado (curriculum
comun) que termina la ensefianza obligatoria. Ese conjunto de competencias no constituye la totalidad
de lo que en la escuela se ensefia y se aprende, sino que es la seleccion de lo que se considera indis-
pensable (curriculum basico). Se trata de acordar el minimo comun que queremos y consideramos nece-
sario compartir quienes vivimos en Euskal Herria, mas alla de las diferencias producidas por razones

individuales y/o de pertenencia a una localidad, region, autonomia o estado determinado.

Cuando hacemos referencia al “curriculum comun” tenemos en mente una de las finalidades basicas
de la educacion y del periodo escolar, tal como se expresa en el informe a la UNESCO presidido por J.
Delors (1996:55)%: “La finalidad principal de la educacién es el pleno desarrollo del ser humano en su
dimension social. Se define como vehiculo de las culturas y los valores, como construccion de un espa-

cio de socializacion y como crisol de un proyecto comun”.

La intencionalidad de la propuesta que se hace del Curriculum Vasco es, por una parte, tratar de ase-
gurar una serie de competencias comunes y basicas indispensables para vivir como vascos universales
en el siglo XXI. Desde esta perspectiva, la propuesta ha de ser abierta con el objetivo de que se pueda
incorporar la diversificacion curricular, atendiendo a las diferencias individuales y a los elementos cultu-
rales especificos de cada entorno.

Para conformar el Curriculum Vasco, proponemos integrar los siguientes elementos o universos que
viven en contacto y 6smosis: el euskera y la cultura vasca especifica (curriculum vasco especifico) que
sirven de eje para todos las demas; los de las lenguas y culturas con las que estamos en contacto en
Euskal Herria; el obligatorio de los curriculos oficiales; el europea y el universal. Estos elementos, no son

en absoluto aislables sino que estan en profunda interrelacion.

6 DELORS, J. (1996): Ibidem.
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En consecuencia, la propuesta de Curriculum Basico y Comun que planteamos se caracteriza por ser

abierta y no uniformizadora.
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3.- DISENO CURRICULAR

Se suele entender por disefio curricular, tanto el esquema que sirve de guia para la realizacion de la
propuesta curricular, como el propio producto o documento final que sirve a su vez de anticipo para la
fase de desarrollo curricular o de puesta en practica. Aqui entendemos por disefio curricular el esquema
que sirve de armazén y de guia o pauta para elaborar la propuesta curricular, asi como los principios y

caracteristicas que sirven de referencia para la elaboracién de dicha propuesta curricular.

3.1.- PRINCIPIOS Y CARACTERISTICAS

Dada la complejidad de la teoria curricular, destacamos algunos principios y caracteristicas del Curricu-
lum Vasco que nos parecen pertinentes para perfilar el disefio curricular. Estos principios y caracteristicas sir-

ven al mismo tiempo de criterios para la elaboracion de la propuesta curricular y de evaluacion de la misma.

Caracter educativo:

En el momento de determinar las caracteristicas del disefio curricular es necesario diferenciar claramen-
te el curriculo de la educacion obligatoria del curriculo de la educacion postobligatoria. En el caso de la edu-
cacién obligatoria, que es al que nos referimos en este documento, al estar dirigido a la totalidad de la pobla-
cion escolar debe tener un caracter manifiestamente educativo, en la que la vertiente profesional, aunque
fundamental, no es la que debe primar. En el caso de la educacién postobligatoria, aunque plenamente edu-

cativa, tiene unas finalidades orientadas hacia los estudios universitarios o profesionales.

En una sociedad democratica, el sistema educativo debe estar dirigido a todos los ciudadanos y ciu-
dadanas y, consecuentemente, no solo a la formacion de las capacidades en el ambito académico y pro-
fesionalizador, sino en todas aquellas competencias que le permitan actuar como ciudadano capaz de
dar respuesta a los problemas y cuestiones que la vida en sociedad le va solicitar.

Es asi como el disefo curricular vasco de acuerdo con las declaraciones y manifestaciones de las
distintas instancias educativas y organizaciones internacionales opta claramente por un curriculo decidi-
damente educativo y, como tal, sus fines estan orientados explicitamente al desarrollo de todas las capa-
cidades y competencias del ser humano y, l6gicamente también, de las competencias necesarias para

la formacién universitaria y profesional.

Formacion orientadora e integradora de las diferencias:

El sistema educativo obligatorio al estar dirigido a todos y todas y al desarrollo de todas las capacidades

del ser humano comporta un cambio radical en la concepcién tradicionalmente selectiva de los sistemas edu-
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cativos heredados. Cuando la educacion obligatoria pretende la formacion integral de la persona el criterio
de supervision y valoracion de los procesos de aprendizaje del alumnado debe tener un caracter decidida-
mente orientador ya sea en los aspectos relacionados con el desarrollo afectivo e interpersonal como en el
ambito profesional y académico. El objetivo ultimo es que el sistema educativo contribuya al desarrollo de
todas las potencialidades de sus alumnos en funcion de las posibilidades reales de cada uno de ellos y ellas.

En este sentido los criterios e indicadores para valorar la calidad interna de la propuesta curricular son
los siguientes: a) Que responda a las finalidades educativas de referencia; b) Que tenga, tal como hemos
sefialado, un caracter orientador y no selectivo; c) Que la propuesta sea abierta y permita la diversificacion
atendiendo a las diferencias individuales; d) Que los contenidos seleccionados en el curriculum basico y
comun sean validos para todo el alumnado de Euskal Herria; €) Que no existan impedimentos para acce-
der a ellos (igualdad de oportunidades de acceso); f) Que la propuesta abra vias para la compensacion de
desigualdades; g) Que responda a las necesidades de Euskal Herria; h) Que responda a las necesidades
de inclusion de los elementos culturales especificos de cada entorno (individualizacién e interculturalidad).
Estos criterios de calidad pueden servir para valorar el disefo curricular, pero el valor virtual del disefio curri-

cular quedara demostrado y se convertira en valor real con su puesta en practica.

Calidad técnica:

Uno de los criterios mas relevantes para elaborar la propuesta curricular y valorar su calidad técni-
ca es la coherencia interna de la propuesta en su conjunto. En la medida que el proceso de derivacion
desde el diagnodstico de necesidades y los componentes del curriculum (fines, competencias educativas
generales, contenidos disciplinares, objetivos especificos y criterios de evaluacion...) en sus distintos
niveles de especificacién tenga continuidad, de tal forma que el ultimo nivel de especificacion incluya los
niveles anteriores, podemos afirmar que la propuesta curricular tiene coherencia interna.

Propuesta orientativa y de aplicacion voluntaria:

La “propuesta” curricular que presentamos es, tal como la propia palabra indica, una propuesta que
surge desde la iniciativa de sectores educativos con amplia representacion en Euskal Herria y en con-
certacion con el Departamento de Educacion Universidades e Investigacion del Gobierno Vasco, abier-

ta a todos los centros educativos de Euskal Herria.

Dentro de la propuesta general se pueden diferenciar dos tipos de propuestas: a) Aquella que sera
objeto de valoracioén, pero no de toma de decision; b) Curriculum basico y comun que sera objeto de
valoracién y de toma de decision.

Se trata de una oferta en la que una vez realizados los procesos de deliberacion, las entidades y cen-
tros educativos suscriban el Curriculum basico y comun, se comprometen a aplicarlo y a evaluarlo. El
resto de la propuesta curricular puede ser objeto de aplicacién voluntaria, pero no sujeta a compromi-
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sos. Se trata de una propuesta de caracter no normativo, pero que queda abierta a que las diversas
Administraciones educativas la puedan integrar.

Caracter abierto:

El nucleo del Curriculum Vasco basico y comun que queremos compartir, queda abierto a ulteriores
desarrollos que permiten la adaptacion de la propuesta curricular por parte de cada centro educativo a
su propio contexto.

Actual y de futuro:

El planteamiento sobre las “Competencias educativas generales” del Curriculum Vasco coincide en
sus lineas basicas con las propuestas de la Comision Europea y las tendencias de la gran mayoria de
los curriculos oficiales que se estan adoptando en los paises europeos, asi como con los planteamien-
tos sobre el rendimiento de los alumnos del Proyecto OCDE/PISA (2000: 22)" que se caracteriza por eva-
luar los conocimientos en términos de “destrezas que se consideran imprescindibles para la vida en el
futuro”. Por otra parte, coincide de forma muy significativa con el planteamiento de adaptacion de los Pla-
nes de estudio que se estan realizando en las Universidades europeas y de Euskal Herria, de acuerdo
con la Declaracion de Bolonia. Estas coincidencias aportan una valor afiadido a la propuesta del Curri-
culum Vasco que esta en sintonia con los planteamientos y sistemas de evaluacion que estan realizan-
do el resto de paises europeos para el periodo de la escolaridad obligatoria, y la pone en linea de con-
tinuidad con los planteamientos del periodo postobligatorio de la ensefianza superior.

Caracter colaborativo:

En la elaboracién de la propuesta del Curriculum Vasco estan participando de forma colaborativa las
distintas entidades que promueven el proyecto. Tanto en la formacién de la Direccion técnica, Equipo de
disefio, como en la de los distintos equipos para hacer las propuestas de “Competencias educativas
generales” y “Areas disciplinares”, se ha procurado asegurar la presencia y participacion de profesiona-
les cualificados de los distintos territorios de Euskal Herria.

7 OCDE (2000): La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos. Un nuevo marco para la evaluacion. Proyecto PISA.
MEC/INCE, Secretaria General Técnica, Madrid.
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3.2.- ESQUEMA DE DISENO CURRICULAR

COMPETENCIAS AREAS Y COMPETENCIAS
EDUCATIVAS

GENERALES

COMPETENCIAS
DE CARACTER
META
DISCIPLINAR

APRENDER A
APRENDERY A
PENSAR

APRENDER A
COMUNICAR

COMPETENCIAS
DE CARACTER
INTER
DISCIPLINAR

APRENDER A

VIVIR JUNTOS AREAS

AREA DE TUTORIA y ORIENTACION AREA
DISCIPLINARES
ik

COMUN

APRENDER A SER
YO MISMO

COMPETENCIAS
DE CARACTER
DISCIPLINAR

Z O -0 >» OC om

APRENDER A
HACERY
EMPRENDER

CURRICULUM VASCO BASICO Y COMUN

Fines de la educacion

Los fines educativos se plantean a modo de metas con un alto grado de generalidad, de tal forma que sir-
van para orientar y dar sentido a los procesos educativos a lo largo de toda la vida, incluyendo el periodo de
la escolaridad obligatoria. La formulacion con ese grado de generalidad tiene la intencionalidad, por una
parte, de subrayar que el periodo de la escolaridad obligatoria tiene la funcién de preparar y dotar a los alum-
nos del equipamiento basico y necesario para iniciar el recorrido de la vida con fundamentos solidos, pero
que deberan ser constamente actualizados a lo largo de toda la vida, y, por otra, de resaltar la diferencia, pero
al mismo tiempo la posibilidad de integracién y complementaridad del Curriculum Vasco con los curricula ofi-
ciales, evitando solapamientos con las formulaciones de los fines de la educacion de los curricula oficiales.

Competencias Educativas Generales

Los fines de la educacioén asi establecidos, dado su caracter global y general no permiten identificar
por si solos los pasos concretos a seguir en proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo de la esco-
larizacion. Es necesario concretar estos fines en competencias y contenidos de aprendizaje especificos.
Pero para ello es necesario realizar un proceso de toma de decisiones sucesivas. El primer paso con-
sistira en identificar las Competencias Educativas Generales.
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El logro de las finalidades educativas sera tanta mas viable cuanto mayor sea el desarrollo de las
siguientes Competencias Educativas Generales durante el periodo de la escolaridad obligatoria:

* Aprender a aprender y pensar
* Aprender a comunicar

* Aprender a vivir juntos

* Aprender a ser yo mismo

* Aprender a hacer y emprender

El examen de la aportacion de cada uno de estos ambitos a los fines de la educacion posibilitara la
concrecion de las Competencias Generales de la Educacién, paso previo para la determinacién de las
areas del curriculo.

Competencias y contenidos metadisciplinares, interdisciplinares y disciplinares

Dado que las areas curriculares se organizan en torno a ambitos del saber establecido, o sea en
materias o disciplinas cientificas, sera necesario realizar una revision de las competencias analizando
para cada una de ellas cuales son los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que son
necesarias para su dominio y la identificacion posterior de aquellas disciplinas de las cuales estos con-
tenidos proceden.

El analisis de las Competencias Educativas Generales nos permite apreciar como su caracter global
no permite establecer una relacién directa de cada competencia con una disciplina académica, sino al
contrario, la mayoria de ellas exigen el conocimiento de saberes, habilidades y actitudes que no se
corresponden de forma explicita con conocimiento de ninguna disciplina, o sea, que son de caracter
metadisciplinar, de mismo modo otros contenidos dependen de dos o mas disciplinas de forma interre-
lacionada, o sea un conocimiento de caracter interdisciplinar y, asi mismo, podemos identificar conteni-
dos especificos que dependen directamente de una disciplina.

Una caracteristica del disefio del Curriculum Vasco es la interpretacion que se hace de la nocién
de “transversalidad”. Es habitual en nuestra cultura pedagdgica referirse a temas transversales tales
como la Educacion para la paz, la Educacion vial, etc. En el Curriculum Vasco se plantea la transver-
salidad de todo el curriculo en torno a los ejes de las competencias educativas generales y de los con-
tenidos actitudinales y procedimentales metadisciplinares, que son comunes a todas las areas disci-
plinares. Es decir, que el eje organizador de la transversalidad no son los temas, sino las
competencias y los contenidos.

Las areas disciplinares al servicio del desarrollo de las competencias educativas

Las areas disciplinares se han configurado como el conjunto de contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales procedentes de disciplinas diversas y afines, seleccionados como medios
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para el alcance de las competencias. Es asi como podemos definir las areas no como la disciplina de
la cual toman el nombre, sino como el conjunto de contenidos necesarios para la consecucién de las
Competencias Educativas Generales que, en torno a una disciplina incluye, por un lado contenidos
relevantes de esta disciplina para la adquisicion de dichas competencias y los contenidos proceden-
tes de otras disciplinas afines.

De tal modo podremos decir que, por ejemplo, el Area de Matematicas, o de Lengua, no son “la”
Matematica o “la” Lengua, sino el conjunto de aquellos contenidos de matematicas o lengua y de otras
disciplinas afines que contribuyen al dominio de las metas definidas en los Fines de la Educacion y en
su desarrollo en las Competencias Educativas Generales.

Curriculum Vasco basico y comun

Todo el proceso de derivacion y especificacion que va desde los fines de la educacién hasta las Areas
disciplinares, sirve de marco de referencia para la seleccion del “Curriculum Vasco basico y comun”, en
el que se definiran los elementos basicos que queremos que tengan en comin y compartan, tanto con
respecto a las Competencias Educativas Generales, como con respecto a la cultura especifica vasca y

a la universal, el alumnado que termina la ensefianza obligatoria en Euskal Herria.
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4.- FINALIDADES DE LA EDUCACION

Entendemos que la finalidad del proceso educativo, es alcanzar el maximo grado de desarrollo de las
capacidades del ser humano en su triple e inseparable condicién de sujeto individual, miembro de la
sociedad y de la naturaleza. Desde esta perspectiva se puede decir que los parametros indicativos del
logro de las finalidades de la educacion, es decir, de madurez y de una vida plena, vienen determinados
por el grado de desarrollo de las capacidades como sujeto individual, asi como por el grado de integra-

cién, identificacion y contribucion en el desarrollo y mejora de la sociedad y de la naturaleza.

Este enfoque sobre las finalidades de la educacion, en la medida que sea aceptado, sefiala, en un
plano muy general, el horizonte o las metas ideales que sirven de orientacion y dan sentido a los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje en particular y de la vida en general. Dado su nivel de abstraccion y
generalidad, puede que el enfoque sea relativamente aceptable, pero las diferencias previsiblemente
iran en aumento en la medida que tratemos de concretar la interpretacion de lo que entendemos por
“desarrollo pleno de las capacidades de la persona, y por desarrollo y mejora de la sociedad y de la
naturaleza”. Se trata de cuestiones generales, pero en cuya valoracién hay una gran influencia histo-
rica, cultural e incluso de cosmovisiones personales, y por lo tanto con una gran variedad de posibili-

dades de concrecion.

Entre las fuentes que se suelen citar para fundamentar las finalidades de la educacién se encuentran,
la naturaleza del ser humano, la naturaleza de la sociedad y la naturaleza del saber. No cabe duda de
que se trata de una cuestion compleja cuya respuesta depende al menos de las siguientes cuestiones:
¢ Cuales son y cudl es la interpretacion de las necesidades humanas tanto basicas como culturales y las
demandas socio-culturales prospectivas tanto a nivel universal como particular de Euskal Herria? ;Cual
es la escala de valores prioritarios? ¢ Cuales son los derechos humanos universales y las prescripciones
legales? ¢ Cual es el ideal de perfeccién y formacion humana? ;Cual es la cosmovision sobre la natura-
leza humana, sobre la relacién individuo-sociedad y sobre la relacién libertad-autoridad? ¢ Cuales son
las creencias y espectativas sobre los paradigmas educativos: modelo tecnolégico, humanista, acadé-
mico, sociocritico? Estas cuestiones, u otras que se podrian afadir, estan relacionadas entre si, de tal
forma que necesidades, intereses, valores, derechos y prescripciones, y cosmovisiones, conforman un

conjunto en interaccién constante y en estado de permanente cuestionamiento.

Sin pretensiones de fundamentar la propuesta de las finalidades de la educacién en el analisis y diag-
noéstico de las cuestiones antes sefialadas, se hace a continuacion una propuesta adaptada de finalida-
des educativas a lo largo de la vida, que sirva de marco general del Curriculum Vasco para el periodo

de la educacion obligatoria.

Entendemos que la finalidad de la educacion es lograr el pleno desarrollo de la persona en su triple

condicion inseparable de sujeto individual, miembro de la sociedad y de la naturaleza.
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La subjetividad y la autonomia de cada persona se desarrollan en el marco de unos determinados
parametros sociales establecidos por la lengua, la cultura, etc. No hay individuo sin sociedad. Pero a la
vez individuo y sociedad estan en estrecha relacion con la naturaleza en diversos sentidos: con la natu-
raleza humana y con la naturaleza en cuanto ambito ecoldgico que nos rodea. Nuestra naturaleza tiene
una dimensién material, césmica, pero también psiquica y espiritual. El individuo se desarrolla en la
sociedad, pero asimismo la sociedad se construye y renueva en un medio determinado, gracias a la inte-
raccion entre los individuos. Los comportamientos basicos de los individuos de la sociedad se basan en
la naturaleza, pero de la misma manera los individuos y la sociedad transforman la naturaleza y la espe-
cie humana. Las relaciones entre el individuo, la sociedad y la naturaleza son pues sistémicas, solapan-
dose e interpelandose entre si. Por esa razon, probablemente, sea tan dificil establecer separaciones
claras especialemente entre los saberes relacionados con el individuo, la sociedad y la naturaleza.

\\‘\D“”DUO

INDIVIDUO: Autorrealizacion e identidad como sujeto individual.

Implica identificarse como sujeto autbnomo que construye su propia biografia junto con los
otros, siendo consciente de los criterios y valores que orientan sus actos y del sentido de su vida,
critico y responsable con respecto a si mismo y los demas, para lograr su pleno desarrollo per-
sonal, el desarrollo de la sociedad y el equilibrio con la naturaleza.

Las funciones de mediacion a través de la socializacién y de la transmision de los contenidos cul-
turales que son necesarias e imprescinibles para la educacion, quedan incompletas si paralelamente
el sujeto no consigue reconstruir, a través de un proceso de descentracion y de reflexién critica, esos
elementos de mediacién. La funcién educativa se ha de caracterizar por el analisis critico de los pro-
cesos socializadores y de los contenidos culturales, para favorecer el desarrollo consciente y auténo-
mo de los individuos y grupos que han de actualizar constantemente dichos procesos. Pero al mismo
tiempo la autonomia y la propia identidad no se construyen siguiendo unas pautas de racionalidad
abstracta descontextualizada, sino que se construyen dentro de un contexto historico y cultural, sien-
do uno de los elementos de dicho contexto los aportes especificos de la cultura vasca. Se trata de que
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cada individuo construya de forma auténoma su propia biografia con todos los referentes culturales
disponibles.

SOCIEDAD: Identidad social vasca y universal

Implica identificarse como vasco en un marco multicultural, valorando de forma positiva tanto
la lengua y cultura vascas como las lenguas y culturas de pertenencia y referencia, para que a
partir de las identidades multiples construya cada uno su propia identidad de forma inclusiva, asi
como para construir un marco de referencia comiun compatible con el respeto a las diferencias

que facilite la convivencia armoénica.

Proponemos como modelo de convivencia el de la integracion cultural inclusiva, es decir, el camino que
auna la diversidad y la unidad: la unidad, considerando el euskara y la cultura vasca como patrimonio comun
de todos los grupos culturales que en Euskal Herria vivimos en contacto y que, a su vez, ha de ser abierta
y cambiante; y la diversidad, en cuanto nos servimos de las vias interculturales como medios para respetar,
conocer y valorar la identidad de cada comunidad. Al seleccionar lo que consideramos elementos basicos
del patrimonio cultural del Euskal Herria y del mundo, elaboramos un marco de referencia comun.

En la medida en que el alumnado y la sociedad vasca en general se apropien y compartan dicho patri-
monio cultural, se estara posibilitando la base para la convivencia. La idea que subyace es que el hecho
de sentirse vasco, al igual que sentirse espafiol o francés, no ha de ser un sentimiento excluyente de
otras identidades. Entendemos que dentro de ese marco de referencia comun y compartido en torno a
la lengua y cultura vascas, cada persona ha de construir su propia identidad a través de un proceso de
individualizacion en el que hara su propia opcion de prioridades entre las multiples opciones identitarias.

NATURALEZA: Identidad césmica y terrenal

Supone identificarse como integrante del cosmos y de la tierra, como ser viviente y miembro
de la especie humana, para comprender su propia naturaleza, la condicién comun de todos los
seres humanos y ser responsable en el mantenimiento de un ecosistema saludable

Para comprender la condicién humana y para responder a la cuestion de qué es el ser humano es
preciso integrar de forma inclusiva nuestras distintas pertenencias: somos al mismo tiempo seres mate-
riales, vivientes, terrenales, césmicos. Nuestra naturaleza, al igual que toda materia es fisico-quimica,
somos igualmente seres que tienen vida, al igual que los vegetales y los animales, pertenecemos a la
especie humana y nada de lo humano nos es ajeno, vivimos en el contexto de la tierra y el cosmos y
nuestro destino esta ligado al suyo, y somos también seres con capacidad de trascendencia.

Por otra parte, cada vez es mas evidente que la calidad de vida —e incluso la supervivencia del ser
humano y de la sociedad- dependen del respeto y conservacién de la naturaleza y que la degradacion
del medio ambiente supone también nuestra propia degradacion.
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Los fines de la educacion para toda la vida asi establecidos, dado su caracter global y general, no
permiten identificar por si solos los pasos concretos a seguir en el proceso de ensefianza y aprendizaje
a lo largo del periodo de la escolaridad obligatoria. Las finalidades educativas sefialadas esbozan unas
metas que sirven de horizonte para orientarnos y dar sentido a nuestros actos a lo largo de toda la vida.
Esas finalidades educativas aunque también son validas como referencia y hay que tenerlas presentes
en el periodo de la escolaridad obligatoria, precisan para poder lograrlas de un periodo de preparacion.

Entendemos que precisamente la funcidn de la educacion obligatoria es preparar la juventud para la
vida, es decir, prepararlos para que puedan alcanzar las finalidades educativas a lo largo de toda la vida.
¢, Cual es el equipamiento imprescindible para que un/a joven pueda iniciar su recorrido o curriculo vital

en buenas condiciones y asi poder alcanzar las finalidades educativas?

En la propuesta del Curriculum Vasco entendemos que una persona joven esta bien equipada y pre-
parada para la vida, en la medida que sea competente para pensar y aprender, para comunicar, para
vivir juntos, para ser él mismo, y para hacer y emprender. A su vez, estas competencias que llamamos
“Competencias educativas generales”, estan mediadas por las “Areas disciplinares”, de tal forma que la
Lengua, Matematica, Ciencias Naturales, etc., contribuyan al logro de las “competencias educativas
generales” y de las “finalidades educativas”. Todo lo cual queda plasmado en la siguiente imagen:
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5.- COMPETENCIAS EDUCATIVAS GENERALES

Una sociedad que quiere avanzar mirando al futuro, precisa que todos y cada uno de sus miembros
sean capaces de intervenir en ella de forma activa y comprometida desarrollando al maximo todas sus
potencialidades. Es asi como los fines del sistema educativo deben estar dirigidos a formar personas
competentes para actuar de forma eficaz en todos los ambitos de desenvolvimiento de la persona en sus
dimensiones como ser individual, miembro de la sociedad y de la naturaleza. Actuar en cualquier ambi-
to de la vida implica el dominio de procedimientos, para cuya aplicacién es imprescindible el conocimien-
to sobre el propio procedimiento, asi como sobre conceptos de algun ambito del saber, que utilice el
método cientifico. Esta actuacion se deberia realizar bajo principios de actuacién personal, es decir, con
una intencionalidad y una forma de actuar, que dependen estrechamente de valores éticos y morales.
De modo que cualquier actuacion humana comporta simultaneamente y de forma indisociada la inter-

vencion de actitudes, procedimientos y conocimientos.

Consecuentemente con este enfoque, el eje organizador del curriculum no deben ser los “saberes”
conceptuales, sino las competencias que se precisan para actuar en todas las dimensiones del desarro-
llo de la persona. Al resaltar el polo de las competencias, subrayamos que la accion educativa ha de
orientarse a la aplicacion de dicho conocimiento en situaciones practicas y en contextos concretos de tal
modo que este saber se convierta en un verdadero instrumento para la acciéon. La competencia se
entiende, por lo tanto, ligada a la accion, como algo dinamico.

El hecho de resaltar el “uso” de los conocimientos no ha de entenderse como depreciacién de los
“saberes”, como tampoco la practica supone el rechazo de la teoria, sino la necesaria complementa-
ridad entre ambas. No cabe duda de que las acciones son mas eficaces cuando somos capaces de
reflexionar sobre la practica, es decir, cuando somos capaces de utilizar de forma consciente el cono-
cimiento proviniente de la propia experiencia, reconstruyéndolo, sobre todo con el conocimiento apor-

tado por las distintas ciencias.

Entendemos, por tanto, que las actitudes con respecto a los valores, las destrezas procedimentales
y los saberes conceptuales, son elementos indisociables para el logro de las competencias educativas;
pero que dichos conocimientos, destrezas y actitudes se podran considerar como competencias en la

medida en que se traduzcan en acciones.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

5.1.- COMPETENCIAS CLAVE O BASICAS EN LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA EN EL AMBITO
EUROPEO

En el documento elaborado por Eurydice (2002)8, se revisan los curriculos de los Estados miembros de
la Unién Europea y se hace una recension de las distintas maneras de abordar el desarrollo de las com-
petencias en la educacion general obligatoria, con el fin de ofrecer informacién acerca de la definicion e
identificacion de las competencias clave. En las conclusiones del estudio se constata, por una parte, que
todos los paises “incluyen referencias implicitas o explicitas al desarrollo de competencias”, identificando
tres enfoques dintintos: aquellos que abordan las competencias de manera implicita; aquellos que hacen
referencia explicita al desarrollo de “competencias”; aquellos que hacen referencia explicita a las “compe-
tencias clave o basicas”. Casi la totalidad de los paises estudiados en ese momento, formulaban el curri-

culo o estaban en vias de formularlo, en términos de competencias o competencias clave.

Por otra parte, queda en evidencia la “amplia gama de caracteristicas y de terminologia con que se
las asocia”. El término mas usual es el de competencias clave, pero también son de uso los términos de
umbrales de competencias, competencias finales, competencias esenciales, competencias basicas,
competencias generales o transversales..., pero se hace una recomendacién para que por “competen-
cia clave”, o por su término equivalente, se entienda el “conjunto de conocimientos, destrezas y actitu-
des esenciales para que todos los individuos puedan tener una vida plena como miembros activos de la
sociedad”. La perspectiva de referencia es que al finalizar la escolarizacion obligatoria los estudiantes

estén preparados para actuar de forma eficaz fuera del contexto escolar.

Como hemos sefialado, la tendencia dominante en los paises europeos es la de formular el curricu-
lum en términos de competencias, pero hay una serie de preguntas, tal como se sefala en el estudio

citado, a las que todavia se esta intentando encontrar una respuesta adecuada:

* En la ensefianza de una materia determinada, ¢ cuanto énfasis se deberia poner en la adquisicion

de competencias genéricas o transversales y en las competencias especificas de las materias?

* ¢ Se pueden ensefiar las competencias genéricas como materias separadas, o integrandolas en las

materias?

* . Se deberian ensefiar los conocimientos especificos de una materia por el valor que poseen por si
mismos o se deberian emplear Unicamente como un vehiculo para desarrollar las competencias

genéricas transferibles?

Es légico que se planteen estas preguntas a modo de cuestiones abiertas, ya que hasta ahora los
curriculos de los sistemas educativos han estado mediatizados por un tipo de ensefanza claramente
academicista. Reduccién comprensible ya que los fines reales de la educacion se han centrado en la
superacion de estadios sucesivos en el camino hacia la universidad. Al cambiar de enfoque y ampliar las

8 EURYDICE (2002): Competencias clave. Un concepto en expansién dentro de la educacion general obligatoria. http://www.eurydice.org
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finalidades educativas, lo normal es que no dispongamos de un conocimiento suficiente de cémo debe-
ria ser una ensefianza que prepare para resolver problemas en el ambito personal, interpersonal, social,
profesional y de la naturaleza a lo largo de toda la vida. Es cierto que la organizacion del curriculum en
materias o en areas disciplinares no ha sido una formula adecuada, ni tampoco parece que es plantea-
miento suficiente, para preparar en todas esas finalidades, pero tampoco parece viable en estos momen-
tos la organizacion del curriculum y de los contenidos de aprendizaje que no pase por el corsé de las

areas tradicionales.

La alternativa de formular el curriculum en términos de competencias, es mas coherente con las fina-
lidades educativas tal como se plantean en estos momentos, pero tampoco resuelve sin mas la cues-
tién, ya que no hay experiencia suficiente en cdmo integrar las competencias y las areas disciplinares, y
por otra parte, tampoco es facil identificar entre las multiples competencias necesarias para la vida,
aquellas que son imprescindibles, basicas o claves. Afiadamos a lo anterior la dificultad que supone el
formular competencias de forma coherente y significativa, diseccionando las acciones humanas que son
un todo inseparable, es decir, diferenciando y relacionando lo que en esas acciones corresponden a lo
que son contenidos relacionados con destrezas, saberes y actitudes. No cabe duda de que la formula-
cién tradicional del curriculum basada en los saberes conceptuales tiene una larga trayectoria y su for-
mulacién resulta mas facil, pero sirven para adquirir conocimientos, principalmente conceptuales sobre
las materias disciplinares; y no para responder a un planteamiento educativo mas amplio que pretenda
preparar para la vida.

En el Curriculum Vasco hacemos una propuesta en la que tratamos compatibilizar la organizacion del
curriculum por areas disciplinares y por competencias. Segun la légica del modelo curricular adoptado
las areas disciplinares no son el conjunto de saberes relevantes para la materia de la que reciben el nom-
bre, sino el conjunto de competencias y contenidos seleccionados de esta materia, o de afines a ella, en
funcion de su capacidad para la consecucion de los Fines de la educacion y su desarrollo en las Com-
petencias Generales. Asi, cualquier area disciplinar se definira por el conjunto de contenidos de carac-
ter disciplinar, interdisciplinar y metadisciplinar seleccionados y organizados alrededor ésta, en funcion
de su contribucion a la consecucién de las competencias definidas en los Fines de la Educacion.

Desde este enfoque damos las siguientes respuestas a las preguntas antes planteadas:

- En la ensefianza de una materia determinada, ;cuanto énfasis se deberia poner en la adquisicion
de competencias genéricas o transversales y en las competencias especificas de las materias?

El énfasis que en una materia determinada se debe poner en la adquisicién de competencias gené-
ricas o transversales y en las competencias especificas de dicha materia, deberia venir determina-
do de forma directa por su contribucién a los Fines de la Ensefianza y, en concreto, a la consecu-
cién de una persona competente para actuar de forma eficaz en todos los ambitos del
desenvolvimiento de la persona como ser individual, miembro de la sociedad y de la naturaleza. El

énfasis dependera, por tanto, de la contribucion al logro de las finalidades educativas.
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- ¢ Se pueden ensefiar las competencias genéricas como materias separadas, o integrandolas en las

materias?

Las competencias genéricas se pueden ensefiar por separado, pero en el ambito escolar se han de
aprender integradas en todas y cada una de las materias. Las competencias genéricas en la medi-
da que se ensefan en distintas situaciones, con distintos contenidos, en distintas materias y en dis-

tintos grados, tendran mayor capacidad de transferencia.

- ¢ Se deberian ensenar los conocimientos especificos de una materia por el valor que poseen por si
mismos o se deberian emplear tnicamente como un vehiculo para desarrollar las competencias
genéricas transferibles?

Las materias solo tienen sentido desde el ambito de la ciencia. Son un constructo del ambito del
saber y no de la educacién. El problema es que es el soporte mas estable o riguroso que dispone-
mos en estos momentos. Pero si verdaderamente creemos que la funcion del sistema educativo es
formar para la vida, un contenido de aprendizaje tiene sentido cuando contribuye a esta finalidad.

Consecuentemente la contribucion a los fines debe ser el criterio fundamental de relevancia

5.2.- COMPETENCIAS GENERICAS EN EL AMBITO UNIVERSITARIO EUROPEO Y VASCO

La Declaracion de Bolonia (1999) aboga por la creacion de un espacio europeo de ensefanza supe-
rior coherente, compatible y competitivo, que sea atractivo para los estudiantes europeos y los estudian-
tes y académicos de otros continentes. Las Universidades afincadas en Euskal Herria y las Europeas en
general, estan en proceso de adaptacion a las lineas de accién marcadas por los ministros europeos de
educacion y que han de estar en aplicacién para el 2010.

Una de las lineas de accioén es la “adopcion de un sistema de titulaciones facilmente reconocibles y
comparables”. El Proyecto “Tuning”?, liderado por la Universidad de Deusto (Bilbao) y la de Groningen
(Paises Bajos), y que esta sirviendo de referencia a las Universidades Europeas para la reforma de los
titulos y planes de estudio, propone el sistema de competencias como lenguaje comun para describir los
objetivos de los titulos y planes de estudio, asi como referencia para la evaluacion de los resultados del
alumnado. Mas concretamente, el proyecto se propone determinar puntos de referencia para las com-
petencias genéricas y las especificas de cada disciplina.

El interés de este planteamiento esta en la coincidencia y las sinergias que se producen entre el dise-
Ao curricular propuesto para las universidades y el que se propone en el Curriculum Vasco. Hay claras

sinergias entre las “competencias genéricas” que se formulan en el proyecto Tuning y las llamadas“com-

9 TUNING (2003): Tuning Educational Structures in Europe. Final Report, Phase One. University of Deusto / University of Groningen.
www.relint.deusto.es
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petencias educativas generales” del Curriculum Vasco. El proyecto Tuning clasifica las competencias

genéricas en tres categorias y 30 competencias.

Competencias instrumentales

Competencias interpersonales

Competencias sistémicas

1.-  Capacidad de andlisis y sintesis 11.- Capacidad critica y autocritica 19.- Capacidad de aplicar los conocimientos
2.-  Capacidad de organizar y planificar 12.- Trabajo en equipo en la practica
3.-  Conocimiento generales basicos 13.- Habilidades interpesonales 20.- Habilidades de investigacion
4.-  Conocimientos basicos de la 14.- Capacidad de trabajar en un 21.- Capacidad de aprender
profesién equipo interdisciplinar 22.- Capacidad de adaptarse a nuevas
5.-  Comunicacién oral y escrita en la 15.- Capacidad para comunicarse situaciones
lengua propia con expertos de otras areas 23.- Capacidad de generar nuevas ideas
6.-  Conocimiento de una segunda 16.-  Apreciacion de la diversidad y (creatividad)
lengua multiculturalidad 24.- Liderazgo
7.-  Habilidades bésicas de manejo del 17.- Habilidad de trabajar en un 25.-  Conocimiento de culturas y costumbres de
ordenador contexto internacional otros paises
8.- Habilidades de gestion de la 18.- Compromiso ético 26.- Habilidad para trabajar de forma autonoma
informacién 27.- Disefio y gestion de proyectos
9.-  Resolucién de problemas 28.- Iniciativa y espiritu emprendedor
10.- Toma de decisiones 29.- Preocupacion por la calidad

30.- Motivacién de logro

En el Curriculum Vasco — como se vera a continuacion- se clasifican las competencias educativas
generales en cinco categorias y 28 competencias. Hay diferencias entre ellas, pero basicamente hay una

gran coincidencia, de forma que ambos planteamientos se refuerzan mutuamente.

5.3.- COMPETENCIAS EDUCATIVAS GENERALES EN EL CURRICULUM VASCO

En el planteamiento del Curriculum Vasco damos gran relevancia a la adquisicion de las competen-
cias genéricas a las que llamamos “competencias educativas generales”, porque entendemos que el
logro de las finalidades de la educacién dependen en gran medida de éllos, y porque sin éllas es impo-
sible responder a una de las funciones basicas de la educacion general obligatoria que consiste en esta-
blecer las bases para la educacién a lo largo de toda la vida. Entendemos, por otra parte, que uno de
los grandes retos educativos es lograr la integracion entre las competentencias educativas generales y
las competencias especificas de las areas disciplinares. No tiene sentido el plantearlas de forma sepa-
rada. Ni los conocimientos de las areas disciplinares tienen valor por si mismo, sino que valen en la
medida que contribuyen a las finalidades educativas, ni las competencias educativas generales se bas-
tan asi misma, aisladas de las areas disciplinares, para lograr los fines educativos.

Entendemos por “competencias educativas generales” aquellas que no hacen referencia directa a
contenidos especificos de ningun area disciplinar, aunque atafien a todas por su valor educativo
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(competencias metadisciplinares), y también aquellas que estan relacionadas con varias areas dis-
ciplinares (competencias interdisciplinares) e incluso con una de las areas disciplinares (competen-
cias disciplinares), pero que no estén ligadas con ellas de forma exclusiva. Las competencias edu-
cativas generales se caracterizan por su potencialidad de transferencia y su multifuncionalidad tanto
en las distintas areas disciplinares como en situaciones de la vida diaria, asi como por su durabili-

dad en el tiempo.

Hay muchas propuestas que tratan de concretar las competencias generales. En el documento antes
citado elaborado por Eurydice, se mencionan, por ejemplo, la comunicacion, la resolucién de problemas,
el razonamiento, el liderazgo, la creatividad, la motivacion, el trabajo en equipo y la capacidad de apren-
der. Hay otras fuentes de referencia que pueden servir para definirlas como por ejemplo las sefialadas
por el Consejo de Educacion de la Comisién Europea™: la comunicaciéon en lengua materna; la comuni-
cacion en lenguas extranjeras; las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién; el calculo y las com-
petencias en matematicas, ciencia y tecnologia; el espiritu empresarial; las competencias interpersona-
les y civicas; el aprender a aprender; la cultura general. Hemos visto que en Proyecto Tuning se
clasifican en tres categorias: instrumentales, interpersonales y sistémicas. Para hacer nuestra propues-
ta nos hemos basado en el Informe a la UNESCO presidido por J. Delors", en el que se plantean cua-
tro pilares o bases de la educacion: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y

aprender a ser. A estas funciones hemos afiadido la de aprender a comunicar.

La organizacion de las competencias educativas generales en estos cinco ambitos nos parece que
refleja de forma adecuada los elementos claves de lo se puede entender por educacion y de las funcio-
nes que el docente —todo el profesorado— ha de desempefiar en coherencia con dicho planteamiento
educativo. Pero la valia de esta forma de organizacion depende sobre todo de su utilidad para ordenar
el conjunto de competencias educativas generales. Es una herramienta heuristica que usamos para
ordenar el conjunto de competencias, de manera que la propuesta final tenga coherencia y sentido, a la
vez que sea lo mas completa posible, con relacion a las finalidades educativas. Asimismo, el orden de
presentacion no tiene intencionalidad de prelacion, ni de jerarquia: el aprender a aprender y a pensar,
por ejemplo, no es previo ni mas importante que las competencias correspondientes a otros ambitos.

Conscientes del interés, pero al mismo tiempo de las limitaciones de esta clasificacion, o de otras
similares, presentamos el mapa de las competencias educativas generales que desarrollamos en este

documento:

10 coMISION EUROPEA (2002): The key competencies in a knowledge-based economy: a first step towards selection, definition and
description. Directorate-General for Education and Culture.

11 DELORS, J. (1996): Ibidem.



1.- Aprender a aprender y a 1.1.- Interpretacion de la informacién: pensamiento comprensivo
pensar: 1.2.- Generacion de informacién: pensamiento creativo

1.3.- Evaluacion de la informacién: pensamiento critico

1.4.- Toma de decisiones

1.5.- Resolucion de problemas

1.6.- Utilizacién de recursos cognitivos

2.- Aprender a comunicar: 2.1.- Lenguaje oral

2.2.- Lenguaje escrito

2.3.- Otros lenguajes

2.4.- Medios de comunicacion social

2.5.- Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
2.6.- Conciencia socio-comunicativa

3.- Aprender a vivir juntos: 3.1.- Competencia interpersonal de interaccién positiva
3.2.- Resolucién de conflictos

3.3.- Participacién democratica

3.4.- Colaboracion y trabajo en grupo

3.5.- Diversidad (género, intercultural...)

4.- Aprender a ser yo mismo: 4.1.- Corporeidad

4.2- Autocontrol y equilibrio emocional
4.3.- Autoestima

4.4.- Autonomia

4.6.- Sensibilidad estética

4.6.- Integracion personal

5.- Aprender a hacery a 5.1.- Analitica: captacién y comprension de la informacién
emprender: 5.2.- Credtica: elaboracion de nuevas ideas y soluciones

5.3.- Innovacion: llevar las ideas a la practica

5.4.- Evaluacion

5.5.- Aplicacién del proceso emprendedor

Este mapa de competencias educativas generales se puede leer entendiendo de forma separada
cada uno de los ambitos o poniéndolas en interconexion:

Aprender a comunicar

Aprender a pensar
y a aprender

Aprender a ser
uno mismo

Aprender a vivir Aprender a hacer
juntos y a emprender
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La diferenciacién en ambitos ayuda a tener una primera idea global de aproximacién al conjunto de
competencias educativas generales, pero es preciso pasar de la diferenciacion a la toma de conciencia
de la relacion entre los distintos ambitos. La idea de la diferenciacion y la conexion esta representada en
la imagen de la estrella donde se diferencian cinco puntas cada una con un color distinto que se van dilu-
yendo progresivamente hasta converger en un espacio comun y monocromo.

La reciprocidad de las relaciones entre los distintos ambitos se puede esquematizar en el siguiente

diagrama.

Pensar
Aprender y pensar Comunicar
Comunicar X Vivir juntos
Vivir juntos X X Ser
Ser yo mismo X X X Hacer/emprender
Hacer y emprender X X X X

Las posibilidades de lectura de este diagrama son multiples. Por ejemplo se puede interpretar que el
pensamiento condiciona la comunicacion y la comunicacion el pensamiento; las competencias de pen-
samiento y de comunicacion condicionan las competencias de vida en comun y reciprocamente sin vida
en comun las posibilidades de pensamiento y comunicacion son limitadas; las competencias de pensa-
miento, comunicacion y de vida en comun condicionan el desarrollo del yo, pero reciprocamente el desa-
rrollo del yo condiciona a su vez el pensamiento, la comunicacion y la vida en comin; las competenten-
cias de pensamiento, comunicacion, vida en comun y el desarrollo del yo condicionan las competencias
de emprendizaje, pero reciprocamente las competentencias de emprendizaje condicionan las restantes.
Desde la comprension de la interrelacion entre los ambitos de las competencias educativas generales
se entiende el solapamiento y la complementaridad entre dichas competencias.

No se nos oculta que la propuesta curricular que hacemos supone un cambio profundo del plantea-
miento educativo sobre la cuestion de “para qué y qué ensefiar y evaluar”, sino también sobre el “cémo
ensefiar y evaluar’. Segun este planteamiento todos los docentes son educadores cuya funcién es pre-
parar a los alumnos para que actuen de forma eficaz en todos los ambitos de la vida. Su funcién como
docente no se limita a la ensefanza de “su” materia, sino que juntamente con el resto del profesorado
ha de ensefar a pensar y a aprender, ha de ensefiar a comunicar, a vivir juntos, a ser uno mismo, a
hacer y emprender. Se trata de un cambio de visiéon de lo que es la educacién y de su ensefianza, que
precisa cambios y ajustes en el pensamiento y en la practica docente. Cuestiones complejas y dificiles
que precisaran de nuevos planteamientos tanto en la formacién inicial y continua del profesorado, como

en los materiales curriculares.
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Resumiendo:

1) La propuesta de Curriculum Vasco se formula en clave de competencias, y nos coloca en la misma
linea que la gran mayoria de los paises europeos para el periodo de la escolaridad obligatoria, de

la formacién profesional y de los estudios superiores de la universidad.

2) Se da mucha importancia a la adquisicién de las “competencias educativas generales” por su cone-
xién con las finalidades educativas y el desarrollo de la persona en todas sus dimensiones (indivi-
dual, social y de integracion con la naturaleza) y por su potencialidad de transferencia, su multifun-
cionalidad y durabilidad en el tiempo.

3) La funcién principal de esta propuesta es la de servir de base y referencia para la formulacion de
las “Areas disciplinares”. No tiene sentido plantear las “competencias educativas generales” sepa-
radas de las Areas disciplinares. Esta propuesta tendra virtualidad en la medida que se transfiera
a las Areas disciplinares. Uno de los grandes retos del Curriculum Vasco es hacer una propuesta
integrada.

4)Las “Competencias educativas generales” estan interrelacionadas entre si, por lo que las “Areas
disciplinares” han de tratar de integrar todos los ambitos de las “competencias educativas genera-
les”, lo cual no quiere decir que cada una de las Areas disciplinares no subraye de forma especifi-

ca alguno de los ambitos.

5) Los cambios que implica esta perspectiva sobre las finalidades de la educacién y las competencias
educativas generales en el curriculum, se podran plasmar en la practica educativa si van acompa-
fados de una serie de condiciones, entre las cuales seran claves la formacion inicial y continua del
profesorado y la elaboracién de materiales curriculares coherentes con el planteamiento curricular.
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6.- AREAS DISCIPLINARES

La respuesta a la cuestién de la seleccién y organizacién del curriculum es una de las mas dificiles y
conflictivas de la ensefianza. Tal como sefiala J. Gimeno (1992:171-72)"? “Responder a la pregunta de
qué contenido debe ocupar el tiempo de la ensefianza supone clarificar qué funcion queremos que cum-
pla ésta, en relacion con los individuos, con la cultura heredada, con la sociedad en la que estamos y
con la que aspiramos lograr. Como ante esas cuestiones no existe una tnica perspectiva, en torno a la
determinacion de los contenidos de ensefianza se puede apreciar una de las controversias mas signifi-
cativas de la historia de la escolarizacion y del pensamiento curricular”. Conscientes de esa situacion,
consideramos que la propuesta de curriculo que realizamos ha de entenderse como un proceso conti-
nuo de investigacion, evaluacion y revision. Presentamos brevemente el estado de la cuestion en nues-
tro entorno mas proximo y la opcién realizada para el Curriculum Vasco.

6.1.- ORGANIZACION DEL CURRICULUM EN LOS PAISES DE NUESTRO ENTORNO

Si se analizan los curricula de los paises europeos, y del mundo en general, se puede comprobar que
se organizan en torno a las Areas disciplinares. En concreto en la etapa de la Educacion Secundaria
Obligatoria, con algunas variaciones, lo habitual es que en el Plan de estudios se incluyan las siguien-
tes Areas disciplinares: Lengua y Literatura de cada pais, Lengua Extranjera, Matematicas, Historia y
Geografia (Ciencias Sociales), Fisica, Quimica, Biologia (Ciencias Naturales), Tecnologia, Musica, Edu-
cacion Artistica, Educacion Fisica y Religion. Por ejemplo, en los curriculos oficiales de los Estados fran-
cés y espafiol se incluyen las siguientes Areas disciplinares:

ESO Espana-LOCE

ESO Anteproyecto LOE- Espafa

Collége Francia

1.- Biologia y Geologia 1.- Ciencias de la Naturaleza (Biologia, 0) Competences instrumentales: la maitrise des langages:
2.- Ciencias de la Naturaleza Geologia, Fisica, Quimica) 1.- Francais

3.- Cultura Clésica 2.- Educacion Fisica 2.- Langues vivantes

4.- Educacion Fisica 3.- Geografia e Historia 3.- Mathématiques

5.- Educacion Plastica 4.- Lengua castellana y Literatura 4.- TIC

6.- Etica 5.- Lengua cooficial y Literatura 5.- Arts

7.- Fisica y Quimica 6.- Primera Lengua extranjera 6.- Education physique et sportive
8.- Geografia e Historia 7.- Segunda Lengua extranjera A) Culture des humanités:

9.- Latin 8.- Matematicas 1.- Francais

10.- Lengua Castellana y Literatura 9.- Educacion para la ciudadania 2.- Histoire et géographie

11.- Lengua y Literatura propia 10.- Educacion plastica y visual 3.- Langues vivantes

12.- Lengua extranjera 11.- Mdsica 4.- Enseignements artistiques
13.- Matematicas 12.- Procesos tecnoldgicos e informaticos 5.- Langues anciennes

14.- Musica 13.- Cultura clasica B) Culture scientifique et technique:
15.- Tecnologia 14.- Latin 6.- Mathématiques

12 GIMENO, J. (1992): Comprender y transformar la ensefianza. Morata, Madrid

7.- Sciences expérimentales
8.- Technologie

C) Disciplines transversales:

9.- Education civique
10.- Education physique et sportive
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Las disciplinas, entendiendo por ellas el conjunto ordenado de hechos, de conceptos, de problemas,
métodos y técnicas que ayudan a organizar el pensamiento y posibilitan el analisis e interaccion con una
parcela de la realidad, son una forma de organizacion del saber que es util para la adquisicion del cono-
cimiento cientifico. Sin embargo, esa forma de organizacion del saber no tiene la misma utilidad en el
periodo de la escolaridad obligatoria, puesto que la funcién educativa durante ese periodo no se reduce
a la adquisicion del conocimiento cientifico, ni tampoco es la manera mas adecuada para que los alum-
nos de esa edad den significado a los conocimientos que consideramos pertinentes. Las disciplinas nos
ofrecen una vision fragmentada de la realidad, cada una desde su mirada, con el riesgo de comparta-

mentalizar la realidad y perder la perspectiva de conjunto.

Para evitar esa fragmentacion, es usual en los sistemas educativos actuales organizar el saber en
“Areas disciplinares” durante el periodo de la escolaridad obligatoria. Las “Areas disciplinares” son
constructos siempre provisionales que tratan de integrar o aglutinar disciplinas diferentes que com-
parten un mismo objeto de estudio. La funcién de las Areas disciplinares es facilitar la aproximacion
a la realidad, evitando la mirada demasiado dispersa por su fragmentaciéon o demasiado confusa por

su generalidad.

Desde nuestro punto de vista las disciplinas y areas disciplinares tienen sentido en la medida que
sirven como instrumentos para que los alumnos logren los fines y funciones educativas y no por si
mismos. Por ejemplo, si la funcién prioritaria de la educacion es la de hacer perdurar de generacion
en generacion los conocimientos que se han ido recopilando en diferentes ciencias, los contenidos
del curriculum deberan basarse en dichas ciencias y areas de conocimiento y se impondra el enfo-
que logocéntrico. Si la funcién prioritaria de la educacion consiste en preparar profesionales com-
petentes para responder a las exigencias econdomicas del mercado, entonces se impondra el enfo-
que tecnocéntrico. En tal caso se introduciran muy temprano las especialidades en Educacion
Secundaria. En las disciplinas curriculares habra una fuerte presencia de materias con caracter apli-
cado destinadas a la formacion profesional, y en la ensefianza sera dominante el paradigma tecno-
l6gico orientado hacia la eficacia y eficiencia en el logro de los objetivos. Si la funcién primordial de
la educacion, basada en los intereses del alumnado, es la de desarrollar capacidades, entonces se
impondra el enfoque paidocentrico. En este caso la prioridad de los contenidos pasara a un segun-
do nivel y estaran al servicio de las capacidades de los alumnos. Si, por el contrario, la funcion prin-
cipal de la educacion es la integraciéon en la sociedad y la preparacion del alumno para poder res-
ponder a sus propias necesidades y a las de la sociedad en la que vive y vivira, en ese caso se
impondra el enfoque sociocéntrico. Desde este punto de vista, se tratara de desarrollar las compe-
tencias para solucionar los problemas cotidianos y, en general, de responder debidamente y de
manera critica a las necesidades de la vida. En ese caso los ejes para estructurar los contenidos son

las necesidades del individuo y de la sociedad.
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6.2.- PROPUESTA DE AREAS DISCIPLINARES EN EL CURRICULUM VASCO

En el Curriculum Vasco dificilmente se puede prescindir de los aportes de estos enfoques. Para el
lograr el desarrollo de la persona en su triple condicion de sujeto individual, miembro de la sociedad y
de la naturaleza, se precisa el aprendizaje de los conocimientos y procedimientos basicos procedentes
de las ciencias (enfoque logocéntrico), se precisa desarrollar las competentencias para el empleo y para
el emprendizaje (enfoque tecnocéntrico), se precisa desarrollar al maximo todas las capacidadades del
alumnado (enfoque paidocéntrico), y de las competencias para resolver los problemas cotidianos y res-
ponder a las necesidades de la sociedad de forma critica (enfoque sociocéntrico).

En la propuesta de Curriculum Vasco se ha optado por organizar el curriculum en torno a Areas dis-
ciplinares. ;Es esa la mejor opcién? ;Hay otras opciones mejores y mas coherentes con los fines y fun-
ciones educativas? Es, sin duda, una cuestion muy discutible y discutida. Hay ciertamente otras formas
de organizacién del curriculum que pueden ser tan coherentes 0 mas que la que se efectua por Areas
disciplinares, pero esas posibles alternativas tienen gran dificultad de implementacion. La formacién ini-
cial (titulacion) y la seleccion y adscripcion del profesorado se hace sobre el supuesto de las Areas dis-
ciplinares; la organizacion del tiempo (horarios), de los departamentos y seminarios de los centros edu-
cativos se hace tomando como referencia las Areas disciplinares. Se puede decir que el conjunto del
sistema educativo y sus servicios funcionan sobre el pivote de las Areas disciplinares. Dificimente se
puede modificar el eje organizador del curriculum si paralelamente no hay una modificacion de las con-

diciones antes sefialadas para que sean acordes con el cambio.
La propuesta de Areas disciplinares para el Curriculum Vasco es la siguiente:

1.- Lenguas y Literatura
2.- Matematicas
3.- Tecnologia

4.- Musica y Danza
5.- Educacion Plastica y Visual
6.- Educacion Corporal
7.- Ciencias Sociales
8.- Visiones del mundo y Religiones
9.- Ciencias de la Naturaleza y de la Salud
10.- Tutoria y Orientacion

Se trata de una propuesta que quiere ser troncal y compatible con los curriculos oficiales de los Estados
espanol y francés. Por otra parte, aunque el criterio ha sido modificar lo menos posible las denominaciones
de las Areas disciplinares, por las razones antes aducidas, si que hemos realizado una revision a fondo de
los contenidos correspondientes a las disciplinas que estan en la base de las Areas, con el fin de que sean
vehiculos Utiles para que el alumnado que termina la escolaridad obligatoria esté bien equipado y prepara-
do para iniciar en buenas condiciones el recorrido de su vida y lograr asi las finalidades educativas.
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Se incluye la “Tutoria y Orientacién” como una de las Areas curriculares con idéntico tratamiento que
las restantes Areas disciplinares. Es decir, que se definen los Objetivos generales del Area de Tutoria
y Orientacion, asi como los contenidos actitudinales, procedimentales y conceptuales, y las competen-
cias especificas junto con los criterios de evaluacion asociados a estas. Entendemos que tanto el pro-
ceso de Tutoria y Orientacién al igual que el de las Areas disciplinares estan indisolublemente unidas y
al servicio del logro de los fines educativos y de las competencias educativas generales. Todas colabo-
ran, cada Area desde un enfoque particular, en el logro del desarrollo de la persona en su dimension
individual, social y natural, y en las competencias educativas generales de aprender a aprender y a pen-
sar, de aprender a comunicar, de aprender a vivir juntos, de aprender a ser yo mismo y de aprender a
hacer y a emprender. No es, por lo tanto, funcién de las Areas disciplinares la instruccion exclusivamen-
te y el de la Orientacion y Tutoria la educacion, sino que todas tienen funcion educativa.

La propuesta de las Areas disciplinares, tal como hemos sefialado en la explicacion del “Disefio curri-
cular’, ha de entenderse no de forma aislada, sino como un eslab6n dentro del proceso de derivacion
desde los fines educativos, competencias educativas generales, competencias metadisciplinare e inter-
disciplinares. De tal manera que cada una de las Areas disciplinares integra todas las Finalidades edu-
cativas y las Competencias educativas generales.

Areas disciplinares Competencias educativas generales

5.- Aprender a hacer y
emprender

10.- Tutoria y Orientacion
9.- Ciencias de la Naturaleza y de la Salud > 7 7 J - Aoronder a ser
8.- Cosmovisiones y Religiones > : )Eo pltielis
7.- Ciencias Sociales / 3.- Aprender a vivir
6.- Educacién Corporal > / / juntos
5.- Educacion Plastica > 2.- Aprender a
! comunicar

4.- Musica y Danza
/ 1.- Aprender a

3.- Tecnologia ) e ) / pensar y a aprender
2.- Matematicas / )y

1.- Lenguas y literatura ) /

1.- Individuo /2.- Sociedad /3.- Naturaleza, Finalidades educativas
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6.3.- ESTRUCTURACION DE LAS AREA DISCIPLINARES

Cada una de las Areas disciplinares se desarrolla de acuerdo a los siguientes apartados:

Introduccion:

Se describe la aportacion del Area al logro de las finalidades y competencias educativas generales. En
el enfoque adoptado hay un cambio de perspectiva significativo con respecto a la interpretacion del senti-
do habitual que se da a las Areas. Habitualmente se parte del presupuesto de que cada una de las Areas
disciplinares tiene valor educativo por si misma y que una representaciéon equilibrada y completa de todas
las disciplinas, asi como la de los rasgos que las caracterizan, son el medio mas adecuado para lograr las
finalidades educativas. Cada Area disciplinar suele tener entidad propia, con su propio marco conceptual,
procedimental y actitudinal, y se da por supuesto que ensefiando cada Area por su lado confluyen en el
logro de las finalidades educativas.

En el planteamiento que se hace en este curriculo las Areas siguen siendo importantes, pero no por si
mismas, sino en la medida que valen para lograr las Competencias educativas generales. La pregunta que
tratan de responder cada una de las Areas es: ;Qué aporta el Area en el logro de las Competencias edu-
cativas generales de “aprender a pensar y aprender”, de “aprender a comunicar”, de “aprender a vivir jun-
tos”, de “aprender a ser yo mismo” y de “aprender a hacer y a emprender”?

Competencias generales del Area:

- Describen de forma sintética las competencias que se seleccionan para trabajar en una determina-
da Area.

- El punto de referencia para seleccionar y formular las Competencias generales del Area es el mismo
que el utilizado en la Introduccion, es decir, la aportacion del Area en el logro de las Competencias
educativas generales, por lo que se puede decir que las Competencias generales del Area son una

formulacion sintética de la Introduccion.

- En su formulacién se pueden diferenciar, aunque no siempre, tres aspectos: a) referencia a la accion
y al contenido conceptual o procedimental de aprendizaje especifico del Area en cuestién (qué); b)
referencia a la situacion, contexto o modalidad, con frecuencia un contenido actitudinal (cémo); c)

referencia a las Competencias educativas generales y a las finalidades educativas (para qué).

- Se ha tratado de que el nimero de Competencias general de Area sea reducido (5-7), con el fin de
facilitar la vision de conjunto del Area.

- Las Competencias generales de Area sirven de referencia marco para la evaluacion, que posterior-
mente se precisara en las Competencias especificas de Area y los criterios de evaluacion.
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Contenidos de aprendizaje:

Los contenidos de aprendizaje se presentan en bloques y éstos a su vez se organizan segun su tipo-

logia en contenidos actitudinales, procedimentales y conceptuales.

Bloques de contenido:

Son conjuntos de contenidos agrupados por un criterio tematico. El conjunto de bloques de conteni-

do trata de abarcar el conjunto de los saberes extraidos de las diferentes ciencias relacionadas con el

area de conocimiento en cuestion.

Contenidos actitudinales:

Indican la manera en la que debe hacerse la accidén para mostrar por medio de ella un valor implici-
to en el aprendizaje. Es decir que indican cémo debe hacerse la accidon que define la competencia
para hacerla “bien”.

Los contenidos actitudinales no son acciones, ni competencias, sino parte necesaria de las mismas,

por lo que no se enuncian con verbos de accion.

Las actitudes estan recogidas en las competencias siempre que se consideren necesarias para un

buen logro de las mismas.
Las actitudes estan integradas en las competencias y no debieran ser evaluadas fuera de ellas.

Este tipo de contenidos puede venir bien para recoger las competencias metadisciplinares en las
competencias de area, sobre todo en las competencias especificas de area, que son las competen-
cias mas cercanas a la practica educativa.

Contenidos procedimentales:

Son los objetos de aprendizaje que hacen referencia a las reglas o pautas a seguir para guiar orde-

nadamente una accion.

Los procedimientos no son las acciones realizadas sino las pautas o reglas que se siguen para su

realizacion.

Los procedimientos pueden tener una estructura mas o menos lineal y mecanica. Los muy lineales

y mecanicos se llaman algoritmos y los poco lineales y mecanicos heuristicos.

Los procedimientos deben ser ensefiados de manera explicita y no debe suponerse que son cono-

cidos por los estudiantes.
Los procedimientos son objetos de aprendizaje interesantes cuando su uso es habitual.

Debieran enunciarse como: reglas o pautas para ...
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Contenidos conceptuales:

Son los objetos de aprendizaje que hacen referencia a las palabras o términos que se utilizan para

el logro de una competencia.

Han sido parte de los temarios tradicionales que normalmente han estado compuestos por listas
organizadas de conceptos.

Deben considerarse como contenidos de este tipo tanto los que buscan aprendizajes semanticos o
relacionales como los que buscan aprendizajes factuales.

Existen muchos ejemplos de contenidos conceptuales que forman parte de competencias a lograr:

» Contenidos conceptuales en los que se buscan aprendizajes semanticos (significativos): rio,
cordillera, fraccion, esternén, etc.

» Contenidos conceptuales en los que se buscan aprendizajes factuales: datos geograficos
relevantes, formulas de las areas de las figuras planas, etc.

El orden de presentacion de los contenidos de aprendizaje, aunque basicamente es el mismo en
todas las Areas (bloques de contenidos, contenidos actitudinales, procedimentales y conceptuales),
varia de acuerdo a las caracteristicas propias de cada Area. La justificacién de los Bloques de con-
tenido se presenta en primer lugar. A continuacién se presentan los contenidos actitudinales. Es fre-
cuente que cada contenido conceptual se ponga en relacién con un contenido procedimental y estos
a su vez con un contenido actitudinal. En nuestra propuesta hemos preferido formular los contenidos
actitudinales de forma independiente, ya que las actitudes son comunes a todos los bloques temati-
cos y a todos los contenidos conceptuales y procedimentales. Los contenidos conceptuales y proce-
dimentales, dependiendo de las caracteristicas de las Areas, se formulan de forma interconectada o
separada.

Competencias especificas del Area:

Son las competencias que describen de una manera mas concreta y precisa las competencias gene-
rales de area y deben tener un nivel de concrecién que sugieran aprendizajes a realizar en el aula.

Son los indicadores del grado de logro de la competencia en un area y debieran dar pistas que sir-

vieran para guiar el proceso de evaluacion.

Cada una de las competencias especificas del Area se ponen en relacién (ver tablas) con las
Competencias generales del Area y con los Bloques de contenido.

Se precisa, segun el criterio de los autores, el grado de relevancia de los mismos para alcanzar las
Competencias Generales de Area (1=imprescindible; 2=muy importante; 3=importante)



Criterios de evaluacion:

- Se definen para cada Competencia Especifica de Area e indican los aspectos (indicadores) a tener
en cuenta a la hora de decidir sobre el grado de logro de una competencia.

- Los criterios de evaluacion son también competencias pero de un grado de concrecidon mayor que

las competencias especificas.

- Los criterios de evaluacion deben de servir para crear escalas a la hora de calificar el grado de logro

de una competencia.

- Para cada competencia especifica de area se definen tantos criterios de evaluacion como se consi-

deren necesarios.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

7.- PROCEDIMIENTO DE INFORMACION, VALORACION
Y TOMA DE DECISIONES

La valoracion sobre cual es la mejor opcion curricular resulta ciertamente compleja. Los criterios de valo-
racion sobre cuales han de ser, por ejemplo, los fines de la educacion, las competencias educativas gene-
rales, los contenidos de aprendizaje, las competencias a lograr y los criterios de evaluacion para el perio-
do de la escolaridad obligatoria, varian con las circunstancias de tiempo y lugar, e incluso dentro de las
mismas coordenadas espacio-temporales, con multiples variables tales como la interpretacion que se haga
y de las prioridades que se establezcan con respecto a las necesidades y al modelo de perfectibilidad
humana y social, la opcién sobre el paradigma curricular, la cultura pedagdgica de centro educativo, etc.
La toma de decisién sobre el curriculum se ha de basar en la racionalidad cientifica y técnica, pero sobre
todo se trata de una decision social basada en la racionalidad practica.

Siendo eso asi, la participacion de los interesados, los procedimientos para la toma de decision y el
grado de aceptacion de la propuesta son elementos clave de valoracion del Curriculum Vasco. De tal
manera que se puede afirmar que la validez del Curriculum Vasco y la legitimidad para su aplicacion

dependera del logro de esas condiciones.

El proceso de valoracion y decision sobre el Curriculum Vasco se va a desarrollar en dos fases:

A

CURRICULUM
VASCO COMUN
Y BASICO

CURRICULUM VASCO

7.1.- FASE 1: VALORACION GENERAL Y PROPUESTAS DE MEJORA DEL
CURRICULUM VASCO

En la primera fase se realizara el contraste y valoracion del Curriculum Vasco en su totalidad: fines,
competencias educativas generales, contenidos metadisciplinares e interdisciplinares y areas disciplina-
res. Se trata de un proceso que sirve para hacer una valoracion general de la propuesta. Para ello sera
preciso informar a los distintos sectores implicados sobre el alcance de la propuesta y la metodologia a
sequir.
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Esta primera fase de consulta, servira para tener datos contrastados sobre la valoracién de todo el
Curriculum Vasco y recoger propuestas de mejora. Como resultado y producto final del proceso de valo-
racion se preveen dos documentos: a) Informe sobre la valoracion del Curriculum Vasco; b) Propuesta
mejorada de Curriculum Vasco. Esta propuesta mejorada, de acuerdo con el significado de la propia
palabra es una “propuesta”, es decir, es orientativa y no prescriptiva, pero que queda abierta para ser
utilizada, en parte o en su totalidad, por los centros y administraciones educativas que asi lo deseen.

7.1.1. - Encuestas para la valoracién/mejora y estamentos participantes

Para la valoracion general y propuestas de mejora del Curriculum Vasco se pasaran dos tipos de

encuesta:

a) Encuestas para valorar/mejorar el marco general del Curriculum Vasco: planteamiento general,

competencias educativas generales y contenidos metadisciplinares.

A responder principalmente por todos los estamentos: representacion institucional, equipo direc-
tivo, profesorado, alumnado, servicios educativos y expertos, entidades sociales.

b) Encuestas para valorar/mejorar las propuestas de Areas disciplinares.

A responder por los profesores de Educacion Secundaria Obligatoria o del Collége y otros exper-
tos (cada uno segun su especialidad)

El objetivo es llegar al mayor numero posible de centros de toda Euskal Herria (aproximadamente 900
centros), asi como a diversas entidades socio-educativas. Esta prevista la participaciéon de los siguien-
tes estamentos:

Titulares de los centros educativos (en el caso de centros cuya titularidad no es de la Administracion)

Representacion institucional de los padres/madres de los alumnos

Equipo directivo de los centros.

Profesorado: de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria.

Alumnado: muestra del alumnado de 4° de ESO y/o de 18 afios (Bachillerato, Ciclos de Grado

Medio o mundo laboral), asi como, en su caso, ex alumnos.

- Servicios educativos y expertos: servicios educativos de Inspeccion, servicios de apoyo al profe-
sorado (Berritzegunes, profesionales de las Federaciones de lkastolas y de las Escuelas Cristia-
nas...), expertos en el ambito educativo y en las disciplinas académicas.

- Sociedad: diversas entidades de incidencia en la vida social y educativa.
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Objeto de las encuesta Estamentos participantes
Servicios y
Titularidad | Padres/madres | Direccion Profesorado Alumnado | expertos Sociedad

EI/EP ESO ESPO

Marco general:

- Planteamiento general X X X X X X X X X

- Competencias Educativas
Generales

- Contenidos metadisciplinares

Areas disciplinares:

1.- Lenguas y literatura X X
2.- Matematicas X X
3.- Tecnologia X X
4.- Educacion plastica y visual X X
5.- Musica y danza X X
6.- Educacion corporal X X
7.- Ciencias sociales X X
8.- Visiones del mundo y

religiones X X
9.- Ciencias de la naturaleza y

de la salud X X
10.- Tutoria y orientacion X

7.1.2.- Procedimiento para responder y recoger los cuestionarios

- Para poder responder debidamente a los cuestionarios se dara informacion por medio de presen-

taciones, asi como a través de la pagina web www.euskalcurriculuma.com

- Se establecera un servicio técnico de consulta y seguimiento para ayudar a aclarar dudas y ope-

rativizar el sistema de recogida de los cuestionarios.

- En el cuestionario correspondiente al “Planteamiento general”, se sefiala al final de cada item, el

lugar para buscar la informacion de referencia para responder al cuestionario

- Los cuestionarios correspondientes al Marco general los han de cumplimentar todos los estamen-

tos y los correspondientes a las Areas disciplinares los especialistas de cada Area.

7.2.- FASE 2: TOMA DE DECISION SOBRE EL CURRICULUM VASCO BASICO Y COMUN

La valoracion general de los resultados de la primera fase posibilitara la concrecion de la propuesta
de Curriculum Vasco Basico y Comun que sera objeto de una nueva valoracién que nos lleve esta vez

al acuerdo sobre lo que queremos tener en comun y compartir los centros educativos de Euskal Herria,



mas alla de las diferencias producidas por razones individuales y/o de pertenencias a una localidad,

region, red educativa, autonomia o Estado determinado.

Esta segunda fase es decisoria. Los centros que asi lo decidan se comprometen a poner en practica
y a evaluar el Curriculum Vasco basico y comun. Los sectores y organismos educativos que suscriben
este proyecto se comprometen a colaborar con los centros educativos, procurando los medios que se
precisan para su puesta en practica (formacion del profesorado, materiales curriculares, evaluacion...).

El procedimiento para la toma de decision sobre el Curriculum Vasco basico y comun se precisara en

el correspondiente documento especifico.

Nota final: El procedimiento aqui esbozado podra modificarse por acuerdo de las entidades educativas impulsoras del proyecto.
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ANEXO la
ENCUESTA VALORATIVA'Y PROPUESTAS DE MEJORA
PLANTEAMIENTO GENERAL

Orientaciones:
El objetivo de esta encuesta es conocer su opinién sobre diferentes aspectos del planteamiento general que tiene o debiera tener el Curriculum Vasco.
Para ello, indique (y marque con una X) su nivel de acuerdo con el contenido de cada item segun la siguiente escala:
1= Totalmente en desacuerdo; 2.- En desacuerdo; 3- Indiferente; 4.- De acuerdo; 5.- Totalmente de acuerdo
El significado de cada item resulta dificil interpretar desgajado de su contexto, por eso se sefiala al final de cada item el lugar para buscar la informacion de refe-
rencia para responder al cuestionario.
Al finalizar el cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen oportunos, asi como el proce-
dimiento seguido para cumplimentar el mismo.

1.- Los fines de la educacién propuestos para el Curriculum Vasco constituyen una refe-
rencia valida para toda la vida y sirven para dar sentido y orientacion al periodo de
la escolaridad obligatoria.

Cap.4: Finalidades de la educacion, pags. 27-30

2.- El'marco de referencia de los informes de la UNESCO (1996) y de la Comisién Euro-
pea (1995), asi como el diagnostico de las necesidades prospectivas que se realiza
en la propuesta de Curriculum Vasco, reflejan adecuadamente los desafios a los que
ha de hacer frente la sociedad y la educacion en Euskal Herria.

Cap. 1: Diagnéstico de necesidades, pags. 11-15

3.- El Curriculum Vasco ha de incluir las competencias necesarias para vivir en una
sociedad integrada en Europa y en interdependencia mundial.
Cap. 1: Diagnéstico de necesidades, pags. 11-15

4.- La funcion principal de la escolaridad obligatoria es lograr que el alumnado se pre-
pare para la vida siendo competente para pensar y aprender, para comunicar, para
vivir juntos, para ser él mismo y para hacer y emprender.

Cap. 5: Competencias educativas generales, pags. 31-39
AnexolV, pags. 355-428

5-  Estoy de acuerdo con la interpretacion que se hace en el Curriculum Vasco de las
Competencias y Subcompetencias educativas generales .
Cap. 5: Mapa de Competencias educativas generales, pags. 35-38
AnexolV, pags. 355-428

6.- Los docentes, independientemente del nivel educativo en el que desarrollan su acti-
vidad han de integrar en su funcién docente las Competencias Educativas Genera-
les con la ensefianza de las Areas disciplinares.

Cap. 5: Competencias educativas generales, pags. 31-43

7.- Las Areas disciplinares han de estar en relacién y al servicio del logro de los Fines
de la educacion y de las Competencias educativas generales.
Cap. 5: Competencias educativas generales, pags. 31-43

8.- El Curriculum Vasco ha de asegurar la transmision de la lengua y la cultura vasca.
Cap. 1: Diagnéstico de necesidades, pags. 8-11

9.- Se ha de incluir el Area de Lenguas y Literatura dentro del conjunto de Areas dis-
ciplinares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria.

Cap. 6: Areas disciplinares pags. 40-47
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10.- El planteamiento del Area de Lenguas y Literatura ha de caracterizarse por ser plu-
rilinglie, con el euskara como eje, y por hacer un planteamiento integrado de las len-
guas, es decir, estableciendo relaciones de complementaridad entre ellas dentro de
un marco comun.

Area de Lenguas y Literatura, pags. 100-177

11.- Se ha de incluir el Area de Matematicas dentro del conjunto de Areas disciplinares
del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47

12.- Se ha de incluir el Area de Tecnologia dentro del conjunto de Areas disciplinares del
Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47

13.- Se ha de incluir el Area de Musica y Danza dentro del conjunto de Areas disciplina-
res del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacion Secundaria Obligatoria.
Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47
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- Se ha de incluir el Area de Expresion Plastica y Visual dentro del conjunto de Areas
disciplinares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria.

Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47

-
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- Se ha de incluir el Area de Ciencias Sociales dentro del conjunto de Areas disci-
plinares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria.

Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47
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- Se ha de incluir el Area de Visiones del Mundo y Religiones dentro del conjunto de
Areas disciplinares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47
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- Se ha de incluir el Area de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud dentro del con-
junto de Areas disciplinares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47

18.- Se ha de incluir el Area de Tutoria y Orientacién dentro del conjunto de Areas discipli-
nares del Curriculum Vasco para el periodo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
Cap. 6: Areas disciplinares, pags. 40-47

-
©
'

.- La participacion de los interesados, los procedimientos para la toma de decisién y el
grado de aceptacion de la propuesta son elementos clave para poder valorar y legi-
timar el Curriculum Vasco.

Cap. 7: Procedimiento de informacion, valoracion y toma de decisiones, pags. 48-51

20.-Tanto la propuesta inicial como su valoracion y propuestas de mejora del Curriculum
Vasco se estéa realizando con la participacion todos los sectores interesados.
Cap. 7: Procedimiento de informacién, valoracion y toma de decisiones, pags. 48-51

21.- Seria conveniente e importante que las distintas Administraciones educativas en
Euskal Herria se pusieran de acuerdo en una propuesta conjunta de Curriculum
Vasco basico y comun.

Cap. 1: Diagnostico de necesidades, pags. 8-11

22.- Valoracion global del planteamiento, propuesta, y procedimiento de valoracion y
mejora del Curriculum Vasco.




Propuestas concretas de mejora del Planteamiento general
Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)




Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios







Il.- PROPUESTA DE COMPETENCIAS EDUCATIVAS
GENERALES Y CONTENIDOS METADISCIPLINARES




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1.- COMPETENCIAS EDUCATIVAS GENERALES EN EL
CURRICULUM VASCO

1.1- APRENDER A PENSAR Y A APRENDER

Desarrollar las competencia cognitiva es una finalidad prioritaria, ambiciosa y futuriza del sistema
educativo, porque con ella el ser humano se capacita para adquirir conocimientos y analizarlos en pro-
fundidad, competir en entornos formativos y laborales, convivir en un mundo plural y tecnolégico y cono-
cerse mejor en su mundo interior y en su interaccion con los demas. La sociedad demanda que los estu-
diantes adquieran las habilidades del pensamiento, de ahi que la educacién incluya en sus metas la
ensefianza de las competencias intelectuales. El hecho de aprender a aprender y a pensar con destre-
za es un medio para conseguir numerosos logros, pero es también un fin en si mismo. El individuo nunca

debe dejar de pensar, pues la irracionalidad es el mayor impedimento para el progreso de la humanidad.

La practica de los procesos de identificar, comparar, clasificar, analizar, sintetizar, seriar, innovar, prede-
cir, generalizar y evaluar, asi como los de regular la mente y la conducta, es imprescindible no sélo para bus-
car, fundamentar, evaluar, aplicar y crear informacion, sino también para interpretar y adaptarse a los cons-
tantes cambios sociales y culturales para tomar decisiones acertadas -incluso con riesgo y bajo condiciones
de incertidumbre-; para resolver cuestiones conflictivas con flexibilidad, compromiso y lucidez; para interiori-
zary aplicar los aprendizajes y las habilidades del pensamiento y considerar los valores que se proponen o
defienden. Es razonable inferir que cuanto mas clara sea la percepciéon que una persona tiene de su poten-
cial cognitivo, de la metas que se propone alcanzar y del camino que ha de seguir para desempeiar su

“papel, mayor sera su motivaciéon para aprender y esforzarse.

Este gran objetivo de aprender a aprender y a pensar no se lograra de modo espontaneo, incidental-
mente, sino que se conseguira con una intervenciéon consciente, programada, continuada y evaluable.
La investigacion apunta a que la instruccion debe prestar la misma atencién a los procesos del pensa-
miento que a los contenidos y que una correcta integracién de ambos generara en el alumno experien-
cias de aprendizaje que provocaran en él cambios significativos en la reorganizacién de su mente y en
el dominio de los contenidos. El curriculum se convierte de esta manera en el medio apropiado para
ensefar el arte de pensar, de modo que, durante los afios de escolarizacion, el alumno tiene la oportu-
nidad de desarrollar de manera 6ptima las capacidades que, segun la bibliografia cientifica, configuran
el pensamiento.

A continuacion se ofrece una figura donde se muestran los contenidos de la competencia «aprender
a aprender y a pensar» organizados en las cinco subcompetencias mas importantes del pensamiento
humano: 1) la interpretacion de la informacién que se recibe, de los conceptos que se aprenden y de los
problemas de la vida y de la persona misma; 2) la generacion de nueva informacion y el desarrollo de la
iniciativa personal; 3) la evaluacion de la informacion y de cuantas ideas y juicios se elaboran; 4) la toma
de decisiones relevantes, mayormente acompafadas de dificultades; 5) la resolucion de problemas
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abiertos, que requiere la ejecucién de los procesos anteriores. También, en la figura se destacan ciertos
recursos cognitivos que deben aplicarse para alcanzar un funcionamiento eficiente de esta competen-
cia, como son: la metacognicién o conocimiento del propio pensamiento, la regulacién de la conducta y
del aprendizaje, el uso de multiples estrategias de aprendizaje y la transferencia de los logros adquiri-
dos a los distintos contenidos académicos y a las distintas posiciones personales y laborales.

Después, se describe las subcompetencias y sus caracteristicas especificas para cada una de las
etapas de Educaciéon Primaria (12 afos), Educacion Secundaria Obligatoria (16 afios) y Educacion
Secundaria Postobligatoria (18 afos).

Generacion de la
informacion

Evaluacion de la

Interpretacion de la
informacion

)
N /

{ Utilizacion de recursos cognitivos }

/N

[ Toma de decisiones ] [Resolucién de problemas]




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

INTERPRETA INFORMACION:

Pensamiento comprensivo

Habilidades para:

1. Comparar (1)

2. Clasificar (1)

3. Analizar y sintetizar (1)
4. Secuenciar (1)

5. Descubrir razones (1)

(Adaptado de Swartz y Parks, 1994)'

GENERA INFORMACION:
Pensamiento creativo

Habilidades para:

1. Elaborar ideas (1)
* multiples (fluidez)
*variadas (flexibilidad)
* nuevas (originalidad)
*detalladas (elaboracion)

2. Establecer relaciones (1)
3. Producir imagenes (2)
4. Crear metaforas (2)

TOMA DECISIONES

Habilidades para:

Considerar varias opciones,
predecir sus consecuencias y
elegir la mejor en decisiones
individuales y grupales (1)

Requiere las habilidades de
comprension, generacion y
evaluacion.

!

UTILIZA RECURSOS
COGNITIVOS

* Metacognicion (1)
* Autorregulacion (1)

* Estrategias de aprendizaje (1)

* Transferencia (1)

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

MAPA DE APRENDER A APRENDER Y A PENSAR

EVALUA INFORMACION:
Pensamiento critico

Habilidades para:

1. Investigar fuentes (1)

2. Interpretar causas (1)

3. Predecir efectos (1)

4. Razonar analégicamente (2)
5. Razonar deductivamente (3)

RESUELVE PROBLEMAS

Habilidades para:

Considerar varias soluciones,
predecir sus consecuencias y
elegir la mejor en situaciones
individuales y grupales (1)

Requiere las habilidades de
comprension, generacion y
evaluacion.

Nota: Los numeros entre paréntesis indican la estimacion de la relevancia de cada competencia especifica segun los criterios: 1= muy rele-

vante, 2= bastante relevante y 3= relevante.
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1.1.1.- Interpretacion de la informacion: pensamiento comprensivo

Interpretar de manera significativa la informacién que se recibe, valiéndose de procesos cogniti-

vos adecuados, para lograr una comprensién profunda del conocimiento, del mundo y de los demas.

La competencia de interpretar de manera significativa la informacién consiste en entender de manera sig-
nificativa y clara cualquier tipo de conocimiento —ya sea nuevo o complementario del que se posee acerca
de una materia determinada-, en explicarlo de un modo personal y perceptible y en extrapolarlo a otras situa-
ciones. Requiere, por un lado, el procesamiento de dicha informacion, es decir, su adquisicion, representa-
cion, transformacion, almacenamiento y recuperacién a voluntad y, por otro, la ejecucion de procesos men-
tales basicos, tales como identificar los elementos de un argumento, comparar semejanzas y diferencias,
clasificar con arreglo a caracteristicas comunes, relacionar las partes con el todo, reorganizarlas y presen-
tar una nueva perspectiva, secuenciar segun un criterio determinado y averiguar las razones y conclusiones
que fundamentan las ideas y el comportamiento. El desarrollo de esta competencia permitira dominar e inte-
riorizar los diferentes contenidos curriculares —declarativos, procedimentales y actitudinales- examinar accio-

nes, sucesos y e teorias y demostrar entendimiento en todo lo que se dice y se hace.

1.1.2.- Generacion de la informacion: pensamiento creativo

Generar informacion, produciendo muchas ideas, imagenes o cosas en poco tiempo, pertene-
cientes a diferentes categorias, y que sean originales y detalladas , con el fin de resolver proble-

mas, crear belleza y contribuir al desarrollo de constructos autorreferenciales.

La competencia de generar informacién consiste en combinar, adaptar y aplicar los procesos cogniti-
vos, los conocimientos previos, los rasgos de personalidad y la motivacion para crear numerosas ideas,
variadas, utiles, cualificadas e importantes que se manifiestan en la propuesta de multiples soluciones a
problemas, la formulacién de diversas opciones en el momento de tomar decisiones, la elaboracién de
hipétesis sobre las posibles causas que determinan lo que esta sucediendo y la prevision de las conse-
cuencias de las propias acciones o de lo que tiene lugar en su derredor. La imaginacién activa desem-
pefia un papel clave en el acto creador estableciendo cuantas asociaciones mentales sean posibles
entre elementos distantes, las cuales pueden derivar en metaforas, y produciendo representaciones
mentales relevantes de informacion semantica, episédica, numérica, procedimental y espacial. Generar
ideas ayuda a comprender lo sucedido, dar respuesta a la situacién planteada, responsabilizarse de la
propia conducta y desarrollar un autoconcepto positivo y una autoestima valiosa.

1.1.3.- Evaluacioén de la informaciéon: pensamiento critico

Evaluar informacion de manera critica, buscando las razones que fundamentan las ideas y
apoyandose tanto en actitudes y en disposiciones personales como en habilidades de inferencia,
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para aceptar con seguridad solamente aquellas informacion que esté basada-en razones sélidas

y asi alcanzar con mas facilidad los fines propuestos.

La competencia de evaluar informacién consiste en investigar detenidamente la solidez de las ideas
y la validez de las acciones para después aceptarlas o rechazarlas. La evaluacion requiere fundamen-
talmente: a) la practica de varias habilidades del pensamiento critico, tales como investigar si una fuen-
te de informacion es fiable, interpretar las causas de lo que sucede, predecir efectos posibles, generali-
zar resultados, razonar analégicamente sobre problemas y deducir conclusiones a partir de premisas
previamente formuladas; b) la utilizacion de criterios externos objetivos, puntos de vista de expertos,
principalmente si se desconoce el tema; c) un estilo de vida caracterizado por una actitud mental abier-
ta, flexible, sincera y reflexiva ante el analisis de los pros y contras de un argumento y por una disposi-
cion positiva al cambio si se obtienen nuevas evidencias sobre las apreciaciones elaboradas. Todas
estas habilidades tienen un principio comun: antes de aceptar un juicio es preciso asegurarse de que
esta fundamentado en buenas razones; de lo contrario, no debe ser aceptado. Esta competencia es
esencial para inferir informacion nueva, desempenar adecuadamente las funciones personales y profe-

sionales, y conseguir los fines de la manera mas eficaz.

1.1.4.- Toma de decisiones

Tomar decisiones eficientes, siguiendo y regulando los pasos adecuados que implica el pro-
ceso, para actuar de manera inteligente y savia cuando se presentan situaciones que exijan elec-

ciones concretas.

La competencia de tomar decisiones, individuales o grupales, es uno de los procesos mas dificiles
del pensamiento humano, que requiere la sucesion de un conjunto de fases en su ejecucion: plantear
la decision que se debe tomar especificando las razones que la hacen necesaria y representando en la
mente la totalidad del proceso; precisar las metas definiendo claramente lo que se desea conseguir;
generar diferentes alternativas o cursos de accion que dirijan a la meta deseada; evaluar dichas alterna-
tivas analizando los pros y contras de cada una de ellas y sus consecuencias mas probables, tanto posi-
tivas como negativas; seleccionar la mejor alternativa, es decir, la que augure un resultado global eficien-
te y valorar el proceso y los resultados finales. Asimismo, deben examinarse los factores que comun-
mente inciden en ellas -derivados de la propia decision (incertidumbre, nivel de dificultad, informacion
relevante disponible y presion de tiempo) del sujeto que decide (capacidad para regular el proceso, ana-
lizar la informacion, la motivacion y las emociones) y del entorno en el que se decide (presién social, de
otras personas o laboral)- y utilizarse diferentes habilidades relacionadas con el pensamiento compren-
sivo, creativo y critico. La finalidad de esta competencia es desarrollar juicios validos para tomar deci-

siones coherentes y acertadas.
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1.1.5.- Resolucién de problemas

Resolver problemas de manera eficaz, utilizando las habilidades del pensamiento comprensi-
vo, creativo y critico y siguiendo cuidadosamente las etapas que requiere este proceso superior,
para abordar dificultades de diferente alcance y relevancia e integrar toda la actividad del pensa-

miento.

La competencia de resolver problemas, de forma individual o grupal, es un proceso cognitivo mas
complejo que el de la toma de decisiones, puesto que ademas de la eleccion de la solucion acertada,
debe verificarse su eficacia. Los problemas se resuelven utilizando las habilidades del pensamiento con-
vergente y divergente en sus diferentes etapas, que son: identificar la situacién problematica; definir el
problema con la mayor exactitud posible; generar diversas soluciones; evaluar las soluciones propues-
tas pensando en las consecuencias de las mismas; seleccionar la mejor entreviendo su factibilidad y, por
ultimo, implementar la solucion elegida desarrollando un plan al respecto y convenciendo a los interesa-
dos de que dicha solucién es la éptima; también sera necesario preguntarse por los recursos que se
precisan y por los obstaculos que podrian surgir al tratar de llevar dicha solucién a cabo. Ser una per-
sona resolutiva es fundamental para superar los conflictos y alcanzar metas personales y sociales.

1.1.6.- Utilizacion de recursos cognitivos

Utilizar recursos cognitivos, tales como la metacognicion, la regulacién de la conducta, la
actuacion estratégica y la transferencia de lo aprendido, practicando las habilidades del pensa-
miento comprensivo, critico y creativo y los procesos de toma de decisiones y resolucion de pro-
blemas, para reflexionar sobre el propio pensamiento, dirigir la conducta eficientemente y gene-

ralizar el aprendizaje.

La competencia de utilizar recursos cognitivos esta integrada por un conjunto de capacidades consi-
deradas esenciales en la practica del pensamiento y en el proceso de aprendizaje. Se crece en meta-
cognicion o en el conocimiento del propio pensamiento identificando qué clase de proceso se ha ejecu-
tado, analizando como se realizd dicho proceso, distinguiendo los pasos que se llevaron a cabo, eva-
luando si se trabajo de forma adecuada y considerando algunas mejoras para una préxima ejecucion.
Se regulan las conductas implicadas en el aprendizaje planificando la actividad antes de su realizacion,
monitorizando el cumplimiento de dicho plan y evaluando los logros alcanzados, asi como los errores,
las transferencias y las propuestas de cambio. Se actla estratégicamente sabiendo elegir la forma id6-
nea de aprender durante los procesos de adquisicién, generacion valoracion de la informacion. Y, final-
mente, se logra la transferencia de lo aprendido, elemento clave del aprendizaje, proponiendo ejemplos
de transferencia de lo adquirido a multiples situaciones y aplicandolo a entornos diferentes. Estas cua-
tro dimensiones sirven para garantizar el desarrollo del potencial cognitivo humano, facilitar el proceso
de aprendizaje y hacer que el alumno sea una persona cada vez mas responsable de sus juicios y com-
portamientos.
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1.2.- APRENDER A COMUNICAR

La comunicacion es la base sobre la que se sustentan las relaciones humanas. La propia sociedad
Nno €s Mas que una macro-organizacion comunicativa pluridimensional, que aglutina elementos comuni-
cativos tanto individuales como colectivos. La comunicacion es el instrumento cognitivo y expresivo prin-
cipal que hace posible el funcionamiento de la sociedad: cognitivo, en tanto en cuanto posibilita el cono-
cimiento del mundo; expresivo, puesto que es el instrumento que permite compartir los conocimientos.

El propio proceso educativo de ensefianza-aprendizaje es basicamente comunicativo e interactivo.

El ser humano ha de aprender a comunicarse y a vivir, a ser dentro de su cultura. Cultura y comunica-
cién son paradigmas paralelos que hacen referencia tanto a la esfera del individuo como a la esfera social.
La comunicacion y la cultura son el resultado de procesos de aprendizaje, procesos que los seres humanos
desarrollan en diversos entornos: la familia, la escuela, los medios de comunicacion, y en todos los momen-
tos de su vida. Y lo hacen mediante diversos lenguajes tales como el lenguaje verbal (oral y escrito) en las
distintas lenguas naturales, los lenguajes artisticos (corporal, musical, plastico...) o el lenguaje matematico.
Estos diversos lenguajes se utilizan de forma inegrada a través de medios y soportes de gran incidencia en
la vida actual como son los medios de comunicacion social o las nuevas tecnologias.

o n
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Sin duda el lenguaje verbal, oral como escrito, es la herramienta primordial para la comunicacion
humana, mediadora a uno u otro nivel en todas las demas formas de comunicacion. En la sociedad
vasca del S. XXI, para comunicar mediante la palabra ya no es suficiente con tener una competen-
cia satisfactoria en la lengua materna, ni siquiera basta con acceder a una competencia bilingle

equilibrada, es necesario desarrollar un repertorio linglistico multilingle, que a partir del euskara
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como primera lengua en su ambito linguistico, permita responder de forma flexible a la compleja rea-

lidad actual.

Por otro lado, hasta hace poco, la alfabetizaciéon se vinculaba con la lectoescritura: alfabetizado era
el que sabia leer y escribir. Y estar alfabetizado era fundamental para ser un ciudadano de pleno dere-
cho. Sin embargo, actualmente vivimos en una sociedad multimedia, donde la integracion de los dife-
rentes lenguajes crea nuevas y muy potentes formas de comunicacién. Hoy en dia, para participar efec-
tivamente en la sociedad, hay que estar alfabetizado en comunicacion, en sentido amplio, siendo com-
petentes no sélo para el lenguaje verbal en sus distintas expresiones, sino también para los lenguajes
audiovisuales y no verbales: para la comprensién y expresién musical, para la expresion corporal
mediante la danza y la dramatizacion, para la representacién y expresion plastica y visual, para la repre-
sentacién, comprensién y expresion numérica... Asi mismo, es imprescindible la competencia en la com-
prension y expresion a través de los medios audiovisuales y las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacion.

Euskal Herria avanza ya dentro de la Sociedad de la Informacion. La comunicaciéon mediatica y la pro-
duccién de las industrias culturales tienen una importancia creciente en la conformacion de diferentes ambi-
tos de la vida social en Euskal Herria. Cultura, politica, identidad, economia, consumo constituyen espa-
Cios que se organizan en buena parte en torno a aquéllas. Vivimos en medio de un flujo constante de infor-
macion, propaganda, publicidad y contenidos culturales y de ellos nos valemos para organizar nuestro ocio,
pero también nuestras relaciones. Sobre la produccion cultural y mediatica, construimos, entre otras cosas,
nuestras identidades —individual, grupal- y nuestras ideologias. La propia Euskal Herria es ya en la actua-
lidad, no sélo en un sentido cultural o politico, sino incluso también geografico, una realidad que se cons-

truye y transmite a través de las industrias culturales y los medios de comunicacion.

Todas esas formas de comunicacion se producen y difunden de una forma concreta, cada vez mas
industrial, mercantilizada y global. En estos tiempos de globalizacion existen dos formas de ser, ambas
cruciales para un pueblo pequefio como el nuestro y especialmente para el euskara. Una esta relacio-
nada con la capacidad —medios, conocimientos...- de producir y transmitir cultura y comunicacion pro-
pias, en la propia lengua; la otra descansa en la capacidad de decodificar e interpretar la informacion
que nos llega desde los diversos medios y en varias otras lenguas. Para poder gestionar adecuadamen-
te esta compleja situacion -para aprender a comunicar adecuadamente en suma- no basta con conocer
las diversas formas de comunicacion y ser capaz de comprender y expresarse mediante varias lenguas
naturales, otros lenguajes y los distintos medios; es necesario también formar una conciencia socio-
comunicativa ante la realidad mediatica y linglistica que nos rodea que nos permita valorar criticamen-
te cada situacion y cada mensaje recibido y tomar decisiones auténomas para el uso responsable de las
lenguas que conocemos, de los medios de comunicacion y de las nuevas tecnologias.

Nota: El texto base es del Grupo NOR (Cfr. “Comunicacién humana y medios de comunicacion social” en Curriculum Vasco: ltinerario cultural,

239-246)
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1.2.1.- Lenguaje oral

Utilizar la lengua oral con fluidez, creatividad y eficacia en el intercambio de ideas, opiniones,
vivencias y sentimientos y en la construccién de la propia representacion de la realidad, y disfru-
tar de la comunicacion oral, para estructurar su identidad, lograr una buena comunicacion inter-

personal, acceder al conocimiento y compartir la cultura de la sociedad en la que participa.

El dominio de la comunicacién oral es una competencia primordial en el desarrollo del ser humano,
especialmente en el de sus habilidades sociales. Saber hablar —y escuchar- supone ser competente en
el uso de la lengua en un continuum que va de las comunicaciones orales cotidianas mas inmediatas,
espontaneas e informales, guiadas por una finalidad utilitaria o de convivencia a situaciones de comu-

nicacion cada vez mas elaboradas y formales, ligadas al ambito académico o profesional.

Distinguimos dos grandes tipos de discurso oral. Por un lado, el discurso poligestionado, interactivo,
que que se construye en comun en un proceso de continua negociacion. Este tipo de discurso incluye
competencias para conversar adecuadamente en situaciones informales, a considerar especialmente en
el caso de las lenguas segundas, y competencias relacionadas con situaciones formales, del mundo aca-
démico o profesional como son la conversacion para cooperar en el trabajo en comun, y la discusion

para argumentar las propias ideas y persuadir al interlocutor o llegar a un consenso.

Por otro lado, el discurso monogestionado, construido de forma individual, con caracteristicas mas
cercanas a las del discurso escrito y un alto grado de formalidad. Competencias relacionadas con este
tipo de discurso serian: Escuchar con atencion, y tomar nota de la informacion relevante; producir tex-
tos monologados, planificandolos previamente; y presentar publicamente dichos textos apoyados por
otro tipo de lenguajes, audiovisuales o digitales.

1.2.2.- Lenguaje escrito

Utilizar la lengua escrita con autonomia, creatividad y eficacia en el intercambio de ideas, opinio-
nes, vivencias y sentimientos y en la construccion de la propia representacion de la realidad, y dis-
frutar de la comunicacion escrita, para estructurar su identidad, lograr una buena comunicacion
interpersonal, acceder al conocimiento y compartir la cultura de la sociedad en la que participa.

La comunicacién escrita, es una herramienta indispensable para el desarrollo individual y social,
esencial para el aprendizaje y la transmision de conocimiento en todos los ambitos, asi como para par-
ticipar en la sociedad, mediante la comunicacioén interpersonal o accediendo al discurso institucional. A
través de la lectura y la escritura tenemos acceso, asi mismo, a una gran parte del patrimonio cultural
de la comunidad humana a la que pertenecemos, expresado especialmente mediante la literatura que

es también una fuente de disfrute y enriquecimiento personal.

Ser competente en comunicacion escrita, requiere un control auténomo y eficaz de los procesos basi-
cos de lectura y escritura y su aplicaciéon en diversos ambitos y para una variedad de funciones: Leer
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para el disfrute personal; para la busqueda de informacién concreta; para la interpretacién global; para
la sintesis de informacién importante, o para el desarrollo del pensamiento critico. Escribir para estruc-
turar y transmitir informacioén de todo tipo o para argumentar y defender las ideas y conocimientos pro-
pios. Son todos aspectos especificos necesarios para la construccion de esta competencia.

1.2.3.- Otros lenguajes

Utilizar de forma integrada y armoniosa los cédigos basicos de los lenguajes verbales, artisti-
cos y matematicos, para interpretar y comunicar mejor la realidad individual, social y natural, asi

como para disfrutar de la vida.

El lenguaje verbal (oral y escrito) es sin duda el recurso primordial para la comunicacion humana,
pero hay otros lenguajes que a veces acompafan y enriquecen el lenguaje verbal (palabra cantada, len-
guaje cientifico-matematico, lenguaje gestual) y otras veces se trata de lenguajes no verbales (lenguaje
musical, lenguaje plastico, lenguaje de la danza) que abarcan la dimension de lo inefable y amplian las
posibilidades de comunicaciéon humana. La comprension y utilizacion tanto de forma auténoma como
integrada de todos estos lenguajes, incrementa la potencialidad comunicativa tanto cognitiva y sobre
todo la expresiva, afectiva, estética y ludica del ser humano. La utilizacion de estos lenguajes es en ese
sentido una fuente de disfrute que contribuye a la felicidad del ser humano.

Se hace a continuaciéon una breve mencién de las competencias correspondientes a esos lenguajes
presentandolas de forma integrada, ya que se desarrollan posteriormente de forma mas detallada y dife-
renciada en las Areas disciplinares de las Lenguas y Literatura, Matematicas, Ciencias de la Naturaleza
y de la Salud, Musica y Danza, Artes plasticas y visuales, y Educaciéon Corporal.

1.2.4.- Medios de comunicacién social

Utilizar los medios de comunicacion social de forma eficaz y autbnoma, accediendo a, inter-
pretando, evaluando y creando mensajes mediaticos en una variedad de formas y contextos y
conociendo el funcionamiento y el papel social de los medios de comunicacién, con el fin de
hacer un consumo responsable de éstos para el disfrute personal, como fuente de informacioén,

asi como para la participacion ciudadana.

Dado el espectacular desarrollo de los medios de comunicacion social y las empresas culturales en
la sociedad actual, es innegable la importancia que han adquirido estos en el acceso a la informacion,
el intercambio social, el entretenimiento, la transmisién de ideologia y valores y la formacion de opinién.
Hemos pasado de un contexto en el que la palabra era la fuente privilegiada de informacién y comuni-
cacion, a otro contexto en el que los medios de comunicacion, donde le lenguaje audiovisual es mayo-
ritario, tienen un impacto definitivo en la manera de aprehender, interpretar y actuar sobre la realidad que
nos rodea. Y aun cuando el lenguaje audiovisual se nutre de otros lenguajes, como el oral, el musical,
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el dramatico y, fundamentalmente, el icénico, el resultado no es la suma de todos ellos, sino un lengua-
je propio con sus elementos formales, sus instrumentos y sus técnicas. Conocer dicho lenguaje, inter-
pretarlo y expresarse adecuadamente a través de él, es una tarea educativa que no puede esperar mas
tiempo, para poder comunicarse y funcionar en el mundo actual. Al mismo tiempo, las personas deben
de conocer la organizacion interna de los medios, su funcionamiento y los sistemas e intereses de los
que dependen, para poder valorar el papel de los medios de comunicacion en la sociedad actual y utili-

zarlos adecuadamente.

1.2.5.- Tecnologias de la Informacién y Comunicacién

Utilizar los instrumentos y recursos tecnolégicos usuales, de forma habil, responsable y critica,
para potenciar la capacidad humana de producir, almacenar, recuperar, tratar y difundir o comuni-
car todo tipo de informacién, asi como para dotar a nuestros jovenes de capacidades para buscar,
valorar, seleccionar y asimilar las informaciones mas adecuadas para su desarrollo personal y el
desarrollo de la sociedad, ayudando a que la informacién se convierta en conocimiento.

Cuando se ftrata el tema de educar en la sociedad de la informacién, se dice que estas tecnologias
suponen una oportunidad para por fin alcanzar el deseado planteamiento multimedial de la ensefianza,
potenciando asi las capacidades del alumnado para el aprendizaje. Para entender el término de educa-
cién multimedial, conviene aclarar que nos referimos a la necesidad de integracion de toda clase de
medios, soportes y formas de expresion: desde el libro hasta Internet, pasando por cualquier medio de

informacién o comunicacion disponible en la actualidad.

Con el objeto de preparar a los estudiantes para enfrentarse con posibilidades de éxito a la abruma-
dora cantidad de informacién disponible en todos los medios anteriormente mencionados, la
Competencia en el Manejo de la Informacién (CMI) resulta un aspecto primordial. Asi, los sujetos deben
adquirir habilidades avanzadas en el manejo de las Tecnologias del tratamiento de la informacion (TIC);
teniendo en cuenta que esas habilidades deben estar dirigidas a realizar acciones o a resolver proble-

mas significativos.

La principal caracteristica de esta definicion radica en que se apartan de la ensefianza mecanica de
los comandos y las funciones de las herramientas y se dedican a promover su aprendizaje con situacio-
nes de la vida real, proximas e interesantes; mejorando el aprendizaje y la comprension en otras mate-

rias del curriculo mediante el uso de ambientes enriquecidos por las TIC.

1.2.6.- Conciencia socio-comunicativa

Interpretar criticamente la realidad socio-comunicativa de la sociedad vasca y participar respon-
sablemente y con sentido ético en los procesos comunicativos de su entorno, utilizando los medios

de comunicacién y las nuevas tecnologias de forma reflexiva y autonoma y actuando activamente
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a favor de la normalizacion del euskara, desde una actitud de valoracién y respeto hacia las otras
lenguas del entorno, para llegar a ser ciudadanos informados, con la autonomia personal y la res-
ponsabilidad social necesarias para construir una sociedad democratica y participativa.

La realidad comunicativa del Siglo XXI es extremadamente compleja. En la sociedad actual, en el
siglo de la globalizacion, caracterizada por la movilidad de las personas y el auge las relaciones interna-
cionales, y donde los recursos comunicativos asi como las fuentes de informacion estan en expansion
exponencial, no basta con adquirir competencias instrumentales para comprender y expresarse a traves
de las diversos lenguajes, soportes tecnolégicos y medios de comunicacion; es imprescindible también
desarrollar una conciencia critica que nos permita gestionar de forma auténoma tal complejidad; anali-
zar desde criterios propios los procesos comunicativos (tanto linguisticos, como mediaticos o tecnolégi-
cos) en que estamos inmersos y tomar postura ante las situaciones que vivimos y los mensajes que nos

llegan del entorno social.

Esa conciencia critica resulta un elemento basico para el uso responsable de las TIC y de los medios
de comunicacion. Dado que los medios de comunicacién social son, de hecho, canales para transmitir
una serie de intereses socio-politicos, comerciales y o culturales subyacentes, una de las caracteristicas
de los mensajes producidos y divulgados por ellos es su alto grado de manipulacion, con lo cual dichos
mensajes no son un espejo objetivo de la realidad, sino mas bien una construccion de la realidad social.
La comprension critica de la comunicacion audiovisual debe hacernos capaces de seleccionar, procesar
y evaluar la informacién que nos llega por distintos canales, infiriendo los mensajes implicitos y contras-
tandolos con los propios valores, para establecer puntos de vista propios bien justificados y tomar deci-
siones en cuanto al propio consumo de los medios. En el mismo sentido, esta competencia resulta abso-
lutamente necesaria para acceder con efectividad a la informacidn procedente de Internet, asi como para

participar con seguridad y responsabilidad en la comunicacion telematica.

Otra consecuencia de la globalizacion del mundo actual es la situacion de contacto de lenguas cada
vez mas abierta y plural que vive la sociedad vasca, en la que el plurilingliismo es ya un hecho real en
el acceso y comunicaciéon de la informacion en cualquier ambito con especial incidencia en todas las
areas del ambito académico. Junto con el euskara como lengua primera, las personas euskaldunes han
de conocer profundamente y ser capaces de utilizar adecuadamente la lengua en contacto correspon-
diente. Asimismo, han de tener un amplio conocimiento de alguna de las lenguas dominantes en la
comunicacion internacional, puesto que, de lo contrario, el propio euskara estara en peligro. No pode-
mos olvidar, por otra parte, las nuevas lenguas que estan tomando su lugar en nuestra sociedad debido
al fenomeno migratorio. En una situacion linguistica tan compleja, el desarrollo de la conciencia socio-
linglistica resulta de gran importancia para aprender a comunicar de forma adecuada. Es necesario que
las personas que vivan en Euskal Herria, sean capaces de observar y analizar criticamente la realidad
sociolinguistica de su entorno y ante ella, tomen un compromiso activo con la normalizacion del euska-
ra considerandola como lengua principal pero al mismo tiempo, este compromiso debe de conjugarse
con actitudes de valoracion, respeto e interés hacia las otras lenguas del entorno.
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1.3.- APRENDER A VIVIR JUNTOS

Educar para que diferentes etnias, nacionalidades y grupos puedan convivir de manera pacifica, asi como
desarrollar una sociedad donde nuestros jovenes participen activamente en la construccién de la misma, en
lugar de defenderse o marginarse de ella, son algunos de los grandes retos que tienen planteadas las socie-
dades contemporaneas. Sin duda, afrontarlos requiere indudablemente un esfuerzo explicito por parte de la
sociedad y la educacion, a través de unos objetivos que sean claros, y de una evaluacion especifica de los
mismos para poder comprobar sus logros. Al aludir a una mejor calidad de la educacién basica para el siglo
XXI, no es suficiente con “hacer lo mismo durante mas tiempo”. Resulta imprescindible pensar en otra edu-

cacion que no sea unicamente una variante retocada de la heredada de otras épocas.

Mas alla de la transmision de conocimientos, aprender a vivir juntos se reivindica como uno de los
aprendizajes mas relevantes en la educacion contemporanea. En este sentido las sociedades democra-
ticas poseen uno de los recursos mas valiosos para hacer frente a la rapidez con la que se estan produ-
ciendo en nuestro contexto determinados cambios sociales: la educacién de sus ciudadanos.
Consideramos que el plan de Accién del Foro de Dakar, el informe de la Comisién Internacional sobre
Educacion para el siglo XXI y La Conferencia Mundial de Educacién para todos de Jomtien, son tres
ejes fundamentales para establecer aquellas competencias basicas de aprendizaje que incluyen tanto
las herramientas esenciales (lectura, escritura, expresion oral, calculo, solucién de problemas) como los
contenidos basicos de aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores, actitudes) imprescindi-
bles para que las personas puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y trabajar
con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones fun-
damentales y continuar aprendiendo.

En este sentido, la Comision Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI propiciada por la
UNESCO, a principios de 1993, sefalaba la importancia de aprender a vivir juntos en la aldea planeta-
ria, asi como la necesidad de entender esa convivencia dentro de una Cultura de Paz. Son muchas las
voces que plantean el establecimiento de un sistema basico de valores para la vida y la convivencia
como uno de los compromisos mas relevantes que deben asumir las instituciones contemporaneas, en
relacion con el ejercicio de la ciudadania. Asi, por ejemplo, la Cuadragésima sexta reunién del Centro
Internacional de Conferencias. Ginebra, 2001 decia: “En el marco de la promocién de los derechos y del
desarrollo humano, la calidad de la educacion se puede definir como la capacidad de aprender a vivir
juntos, tanto en términos de los logros para saber y querer vivir juntos como en términos de las condi-

ciones y de los procesos que contribuyen a dichos logros”.

Sin embargo, el propio concepto de vivir juntos cambia a través del tiempo y de las culturas, al igual
que los aprendizajes necesarios para lograrlo. Cuales son las caracteristicas especificas que se deri-
van del entorno actual y cémo la educacién de nuestros dias puede dar respuesta a dicha situacion son
algunos de los interrogantes que sera preciso resolver en el siglo XXI, para dar respuesta a los retos que
tenemos planteados.
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Valores, aparentemente contrapuestos, como individualidad o comunidad, no son siempre faciles de
integrar en nuestros planteamientos vitales y educativos. Son muchos los autores que, desde la literatu-
ra psicoeducativa, insisten en la necesidad de hacer compatibles dos tendencias muy arraigadas en el
ser humano: por un lado, la busqueda de seguridad que va asociada a vivir en comunidad, y por otro, la
necesidad de ejercer nuestra libertad individual. Es facil observar que en las sociedades modernas y
economicamente desarrolladas existe una gran tendencia tanto hacia el individualismo como hacia los
intereses particulares. Sin embargo, es deseable armonizar la necesidad de opciones individuales y la
necesidad de vivir en una comunidad que sea justa y solidaria, con el compromiso ético que estos plan-

teamientos conllevan

Ahora bien, los profesionales de la educacion a la hora de abordar esta cuestion nos planteamos
algunos interrogantes: /En qué fundamentos se pueden asentar, si es que es posible, los acuerdos
sobre los valores y competencias a desarrollar en las instituciones del siglo XXI?, ;dénde se aprenden
y se ensefian los valores o principios que nos guiaran en las distintas situaciones conflictivas? ;Qué
papel juegan los modelos y qué estrategias educativas favorecen comportamientos éticos en el ejerci-
cio de la ciudadania?;Qué podemos hacer desde la educacion para que las alumnas y los alumnos
aprendan a ser ciudadanos activos, capaces de colaborar, tomar decisiones responsables, resolver con-
flictos de forma pacifica, cuando una mirada a nuestro alrededor basta para recoger multiples ejemplos
de que no son éstos los valores predominantes en la sociedad?

La UNESCO ha sefalado que para aprender a vivir juntos, no es suficiente con organizar contactos
entre grupos diferentes y comunicarse, sino que son necesarias dos orientaciones complementarias. En
un primer nivel, se plantea el descubrimiento gradual del otro y, en un segundo nivel, la participaciéon en
proyectos comunes, de manera continua. Se hace necesario, pues, incluir estas orientaciones en el

curriculo escolar, asi como en las nuevas tecnologias de la comunicacion.

La especificacion de competencias se apunta como una forma de responder a los fines educativos, y
sin duda, puede ser de gran ayuda a la hora de orientar y evaluar las estrategias que utilizamos. Dentro
de la competencia general de lo que se llama “aprender a vivir juntos” cabria detallar un conjunto de com-
petencias, estrechamente interrelacionadas, tal como se puede apreciar en el grafico 1, que seria preci-
so trabajar desde los ambitos educativos, tanto en el curriculo formal como no formal. Unicamente si
somos capaces de comprender los motivos y sentimientos de las otras personas seremos capaces de
desarrollar el resto de las competencias. Ahora bien, esta empatia debe ser no soélo racional sino tam-

bién afectiva (dimensién emocional) para poder aprender a vivir juntos.
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1.3.1.- Competencia interpersonal de interaccion positiva

Mantener interacciones positivas, teniendo en cuenta los fines personales pero sin olvidar las

necesidades de los otros.

Una buena competencia interpersonal es aquella que facilita la interaccién positiva e implica: 1) tener
las habilidades convencionales basicas, 2) Ser competente para utilizar las claves de la comunicacion
tanto verbal como no verbal que facilitan las relaciones positivas (empatizar, escuchar activamente), 3)
saber interpretar adecuadamente los mensajes de los otros, atendiendo no sélo a lo que se dice expli-
citamente sino también a las variables emocionales y contextuales, 4) saber autoanalizar las emociones
que se producen en las relaciones interpersonales, 5) elegir formas de respuesta respetuosas hacia las
opiniones, deseos y necesidades de los otros, 6) tener actitudes de ayuda. Asi pues, una adecuada com-
petencia interpersonal so6lo es posible cuando existen adecuadas competencias cognitivas (interpretar
de forma correcta lo que se dice y lo que se omite, preveer las consecuencias de utilizar unas u otras
formas de comunicacion), afectivas (empatizar con lo que expresa la otra persona tanto directamente
como implicitamente) y éticas (tener sentido de responsabilidad interpersonal o preocupacion por los
efectos que producen lo que uno hace/dice y como lo dice...)

1.3.2.- Resolucioén de conflictos

Encontrar soluciones no violentas en aquellas situaciones en que “al menos una de las par-
tes experimenta frustracion ante la obstruccion o irritacion causada por la otra parte” a través del

didlogo y la negociacion.

La capacidad de afrontar de forma habil los conflictos se fundamenta en tener adquirida una buena
competencia interpersonal de interaccién positiva y aplicarla a aquellas situaciones especialmente com-

plicadas en que se contraponen las formas de pensar, los intereses, los deseos o/y las necesidades,
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controlando las emociones negativas que surgen en estas situaciones y siendo capaz de canalizarlas de
forma constructiva. Se trata de una competencia compleja que requiere un buen uso de las competen-
cias cognitivas (p.reflexivo:identificar por qué surge el conflicto, analizar posibles alternativas, valoracion
de pros y contras...), afectivas (autocontrol) y éticas, en la medida que la preocupacioén y el interés por
lo que le sucede al otro es clave.

1.3.3.- Participacion democratica

Participar de manera activa tanto dentro como fuera del contexto escolar a través de la distri-
bucion del protagonismo para desarrollar mayores cotas de cohesion social y luchar contra la

exclusion.

Se trata de posibilitar la participacién de todos los ciudadanos que garantice la colaboracion entre ins-
tituciones y gobiernos para asegurar la defensa de los derechos basicos de todas las personas. A través
de la participacion democratica se pueden lograr mayores cotas de respeto para los derechos de las
personas y para los acuerdos tomados. El desarrollo de esta competencia implica la distribucién del
protagonismo como una forma de luchar contra la exclusion. Una participacion democratica favorece la
igualdad de oportunidades tanto dentro como fuera del centro escolar; para ello es importante que todas
las personas tengan una actividad relevante dentro grupo (familia, escuela, barrio, comunidad, etc.) y

que colaboren en un estatus de igualdad en objetivos compartidos.

La participacion contribuye al desarrollo de la responsabilidad y de la capacidad de dialogo, de escu-
cha, de planificacion, de evaluacién, de aprendizaje y de trabajo en equipo. La participacion es, asimis-
mo, una estrategia de intervencion en las organizaciones que contribuye a mejorar la toma de decisio-
nes, y en la satisfaccion personal al disponer de la oportunidad de expresar sus opiniones que favore-
ce la implicacion y el compromiso con las decisiones tomadas. Pero la participacion si no va acompana-
da de los valores de la democracia y no esta orientada al bien comun, puede convertirse en un meca-

nismo para la exclusion.

1.3.4.- Colaboracién y trabajo en grupo

Trabajar en grupo con personas diferentes, a través de la colaboracion en tareas comparti-
das que suponen el logro de objetivos comunes; con el fin de poder desarrollar las habilidades

necesarias para integrarse de manera activa en un mundo complejo.

Se entiende que el trabajo en grupo y la colaboracién son imprescindibles para a poder integrarnos
de manera positiva en la creciente interdependencia mundial. Esta competencia implica la colaboracion
en trabajos con personas diferentes que suponga compartir responsabilidades y alcanzar nuevos obje-
tivos. La colaboracion con otros favorece el fortalecimiento y la practica de la solidaridad tanto en nues-

tros contextos mas préximos como en los mas lejanos. A través del trabajo en grupo también se pue-
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den complementar y enriquecer las habilidades y limitaciones propias de cada miembro individualmen-
te. Asi mismo permite un mayor conocimiento de uno mismo (debilidades y fortalezas). La colaboracion
y el trabajo en grupo permiten adquirir las habilidades necesarias para integrarse de manera mas activa

en un mundo cada vez mas complejo.

1.3.5.- Diversidad (género, intercultural...)

Aceptar a las personas que sean y piensan diferente a si mismo a través de la colaboracién en
proyectos con personas de diferentes caracteristicas psicoldgicas, fisicas, de edad, sexo, nivel
socioeconomico y culturas con el fin de contribuir a la mejora del bien comun y garantizar los

derechos humanos basicos.

Se trata de respetar el derecho a la propia identidad y hacerlo compatible con la igualdad de oportu-
nidades, es decir, el desarrollo de esta competencia implica aceptar a las personas que piensan y actu-
an de manera diferente a la propia, sin perder nuestra identidad; asi como a todas aquellas personas
que pertenecen a contextos, paises, razas o culturas diferentes a la de uno mismo. La diversidad ha de
entenderse como un factor positivo de entendimiento mutuo entre personas y grupos. El desarrollo de
esta competencia requiere, a su vez, la colaboracién en proyectos conjuntos con personas, grupos, o
instituciones diferentes con el fin de contribuir a la mejora del bien comun y garantizar los derechos

humanos a nivel internacional sin exclusion a nadie por su diferencia.

1.4.- APRENDER A SER YO MISMO

La competencia “Aprender a ser yo mismo” es clave para el desarrollo del ser humano, esta en la
base del desarrollo del resto de las competencias y esencial para lograr la funcién principal de la educa-
cién, recogida en la propuesta del disefio del Curriculum Vasco: ayudar a la persona a desarrollarse en
todas sus dimensiones, como individuo, como miembro de la sociedad y como parte de la naturaleza.

La integracion de las competencias personal y social s6lo es posible si la persona es capaz de cono-
cerse y “establecer relaciones adecuadas consigo misma”. Es necesario atender al desarrollo personal
y social de cada individuo, para que sea un elemento activo en la construccion de una sociedad demo-
cratica, solidaria y tolerante, que se reconoce parte integrante de la naturaleza y se responsabiliza de la

misma.

Aprender a ser yo mismo, tiene gran relevancia en un mundo como el actual, caracterizado por algu-
nos comportamientos entre los adolescentes y jovenes que aumentan los riesgos para su salud, conflic-
tos sociales, problemas académicos y desequilibrios emocionales. Todo ello tiene un impacto negativo
tanto en las personas como en la sociedad (baja autoestima, estrés, violencia, anorexia, suicidio, consu-

mo de drogas, etc.).
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Esta situacion reclama intervenciones formativas y preventivas desde el inicio de la escolarizacién y

especialmente durante la adolescencia.

En todo curriculo educativo hay una concepcién del ser humano, del modelo de persona que se quie-
re potenciar y de cémo lograrlo. La elaboracién de un curriculo es una ocasion privilegiada para un plan-
teamiento explicito de estas concepciones y de los valores que las sustentan

Alcanzar una integracion de las dimensiones de la persona pasa por una secuencia de logros en
diversas competencias que aumentan en complejidad a lo largo de la vida. “Aprender a ser yo mismo”
supone la consecucion secuencial e integracion posterior de una serie de competencias previas.

Comenzamos esta secuencia con la competencia dimensién fisica del desarrollo personal, por su
relevancia especial en estas edades, lo que hace que merezca un tratamiento especifico. La integracion
de los cambios corporales, de la apariencia fisica, de la sexualidad y de la afectividad, junto con proce-
dimientos para lograr habitos de higiene y alimentacion saludables son medios para la promocion de la
salud, la socializacién y el disfrute personal.

La competencia autocontrol y equilibrio emocional es la experiencia de ajuste, que hace que la per-
sona se sienta comoda con el mundo, sin ansiedad y tenga la capacidad de controlar y canalizar las
emociones, conduciendo la propia conducta hacia los logros previstos.

La autoestima, es la competencia clave para el desarrollo humano. La persona necesita ser valorada
por las personas significativas, para crecer con confianza en otros, sentirse valiosa y a gusto consigo
misma, antes de aprender a sentirse y a ser competente en la escuela primero y en el trabajo, después.
Sin autoestima no confiamos ni en nosotros, ni en los demas, lo que limita seriamente nuestra habilidad

para aprender, trabajar y relacionarnos.
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La autonomia, definida como la capacidad de llegar al conocimiento de uno mismo y de su manera
de estar en el mundo, con conciencia objetiva de las propias potencialidades y limitaciones, permite a

cada persona construir su propia biografia como sujeto libre, consciente, critico, responsable y creador.

Saber gozar y disfrutar de la belleza, tanto en la naturaleza como en el arte y ser sensible a la emo-

cion estética permite acceder a nuevas visiones del mundo y estimular acciones renovadoras.

La expresion mas completa del desarrollo de la competencia “Aprender a ser yo mismo” es /a inte-
gracion personal. Supone el desarrollo de la totalidad del propio ser en sus dimensiones individual y
social, emocional y cognitiva, inmanente y trascendente. Hace referencia a la experiencia de armonia en
uno mismo y en las relaciones con otras personas. Esta visién del mundo implica trascender el punto de

vista individual, desde el “yo” hacia el “nosotros”, a través de la accién y la colaboraciéon comunitaria.

1.4.1.- Corporeidad

Asumir el propio cuerpo integrando los cambio corporales y la propia sexualidad con respon-
sabilidad, e incorporando habitos saludables, para sentirse bien consigo mismo.

Asumir el propio cuerpo consiste en conocerlo, aceptarlo y apreciarlo en su funcionamiento, en su
apariencia fisica, en su manifestacion sexual y afectiva; como medio de comunicacion y relacion huma-

na y con el entorno.

La incorporacion de habitos preventivos de salud incluye practicas de higiene, una alimentacion sana
y equilibrada, la realizacion de ejercicio fisico, el rechazo del consumo de drogas y de comportamientos
de riesgo. Todo ello favorece el desarrollo de la responsabilidad hacia el propio cuerpo y enfatiza la
importancia de mantenerlo en buenas condiciones.

Asumir el propio cuerpo con responsabilidad permite disfrutar, comunicarse con los demas y relacio-

narse con el entorno social y natural, esto es, sentirse bien consigo mismo.

1.4.2.- Autocontrol y equilibrio emocional

Controlar las emociones y regular las conductas orientandolas hacia los fines deseados, para
conseguir las metas que se ha propuesto en la vida y sentirse satisfecho.

Controlar las emociones consiste en identificar y dominar los estados de animo que, por su intensi-

dad, inadecuacion o consecuencias que provocan, resultan perjudiciales para uno mismo y los demas.

El proceso de autocontrol supone analizar e identificar qué estimulo provoca la emocion, contrastar

la adecuacion de la emocién al estimulo y movilizar las estrategias adecuadas para su manejo.

Canalizar las emociones permite conducir la propias acciones hacia el desarrollo personal e influir

positivamente en las conductas de los demas.
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1.4.3.- Autoestima

Lograr una autoestima positiva y realista, basada en la confianza en si mismo y en el sentirse

apreciado y valorado por los demas, para desarrollarse como persona en todas sus dimensiones.

Una autoestima adecuada consiste en la valoracién positiva de uno mismo, conociendo y aceptando
las propias capacidades y limitaciones asi como su potencial de desarrollo.

La percepcion que cada uno tiene de si mismo se forma a partir de las experiencias y las relaciones
con el entorno, donde las personas significativas desarrollan un papel fundamental.

El conocerse a si mismo y apreciarse como persona es condicion indispensable para un desarrollo

integral.

1.4.4.- Autonomia

Disenar un proyecto personal y actuar en consecuencia, siendo responsable de las propias

decisiones, para encontrar su lugar en el mundo.

Disefar un proyecto personal consiste en elaborar un plan de vida que expresa el tipo de persona
que se quiere llegar a ser, sus intereses y sus aspiraciones, y el camino para conseguirlos. Presupone
la creencia de que cada persona construye su vida y requiere “bagaje cultural”’, autoestima y confianza
en las propias capacidades.

Para lograrlo se necesita motivacion, iniciativa personal y tenacidad, creatividad y reflexién; conoci-
mientos e informacion, capacidad para tomar decisiones y planificar. A través de esto cada persona
construye su biografia como sujeto auténomo, consciente, critico, responsable y creador.

1.4.5.- Sensibilidad estética

Experimentar la emocion estética conociendo y admirando la naturaleza y el arte, disfrutando
de su belleza, y creando nuevas expresiones artisticas, para gozar de las emociones que propor-
ciona la estética en el arte y en la naturaleza.

Experimentar la emocidn estética consiste en vivir la naturaleza y el arte como medio de iluminar la
realidad, desvelando nuevas visiones del mundo o de la belleza y estimulando acciones renovadoras en

quienes lo contemplan o disfrutan de manera responsable.

Para lograrlo se necesita, contemplar, admirar conocer y respetar el legado de la naturaleza y
los elementos mas importantes del patrimonio artistico, asi como interpretar o crear expresiones
artisticas
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1.4.6.- Integracion personal

Experimentar y expresar la totalidad del propio ser en sus dimensiones individual, social y
natural, emocional y cognitiva, inmanente y trascendente, promoviendo la capacidad interna de
organizar la totalidad de la persona de forma coordinada y armoénica para desarrollar el potencial

humano de manera integrada.

Experimentar y expresar la totalidad del propio ser consiste en vivir, situarse en el mundo y actuar
desde la vinculacién de las vivencias emocionales y los pensamientos, percibiéndose a la vez como indi-

viduo y como miembro de la sociedad, y yendo mas alla de su propia realidad.

Para lograrlo se necesita observarse y observar, reflexionar y plantearse interrogantes, conocer y
contrastar, valorar y estar abierto a las valoraciones de los demds para entender, construir'y explicar el

sentido de la existencia.

El desarrollo integral de cada persona contribuye al enriquecimiento personal y es condicién necesa-
ria para promover el desarrollo y enriquecimiento de la sociedad.

1.5.- APRENDER A HACER Y A EMPRENDER

La realidad que hoy en dia vivimos esta caracterizada tanto por la creciente interdependencia a
nivel global, como por su consiguiente naturaleza cambiante (cada vez a mayor velocidad). El cam-
bio de la realidad es causado por multitud de factores y nuestra “participacién activa” (si la ejercemos)
puede ser uno de esos factores. Podemos “emprender” e influir en la realidad resultante; podemos “no
emprender” y la realidad también evolucionara, pero de otro modo, a merced exclusivo de factores exter-
nos a nosotros. Emprendiendo participamos activamente en la realidad resultante del cambio: participa-

mos activamente en la evolucion.

Por ello, se identifican como aspectos clave en la educacion de las personas desarrollar una vision
global y gestionar y adaptarse al cambio, lo cual exige participar activamente en la vida: emprender;
y por consiguiente desarrollar la competencia de iniciativa emprendedora.

La creciente interrelacion a nivel global conduce a que cada vez en mayor medida percibamos el
hecho de que las acciones en un lugar determinado tienen impacto en uno u otro momento, en uno u
otro grado en el resto del planeta (recursos naturales y seres vivos), y de que cada vez se acelera mas
la velocidad a la que se produce dicho impacto.

Si bien en el pasado la percepcion de grandes cambios requeria el transcurso de varias generacio-
nes, hoy en dia somos testigos de diversos cambios que de forma intensa se producen a cada vez mayor
velocidad dentro de una misma generacién. Hoy mas que nunca en la historia es necesario que los jove-

nes reflexionen sobre la realidad que viven y las interdependencias que intervienen en ella,
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imaginen/sueiien realidades mejores y participen en su manifestacion/ “realizacion” siempre eva-
luando el impacto de las acciones llevadas a cabo. Es necesario que las personas emprendamos para

influir activamente en la vida; para participar activamente en la evolucion.

Nos parece esencial en este punto hacer un comentario especial a los valores de la persona que

adopta una actitud emprendedora.

Podemos emprender desde diferentes tipos de visiones:

- Una vision egocéntrica (que busca lo mejor para uno mismo como individuo): el emprendedor con
vision egocéntrica se movilizara por alcanzar una realidad mejor para su persona y todo el proce-
so emprendedor sera promovido para alcanzar dicha realidad.

- Una visién grupocéntrica (que busca lo mejor para un determinado grupo de personas: la fami-
lia, los amigos, ...los ciudadanos de un pais determinado): el emprendedor con vision grupocéntri-
ca se movilizara por alcanzar una realidad mejor para el grupo de referencia y todo el proceso
emprendedor sera promovido para alcanzar dicha realidad.

- Una visién mundicéntrica (que busca lo mejor para la comunidad humana en su conjunto, para
la especie humana): el emprendedor con vision mundicéntrica se movilizara por alcanzar una rea-
lidad mejor para la comunidad humana en su conjunto y todo el proceso emprendedor sera promo-
vido para alcanzar dicha realidad.

La vision desde la cual “se mueve” la persona determina su “motivacion” y como consecuencia su “com-
portamiento”. El sistema educativo se propone educar para la participacion de las personas en la creacion
de una realidad mejor para el conjunto de la humanidad. Para ello es preciso desarrollar la iniciativa empren-
dedora pero incluyendo una sensibilidad con respecto al impacto generado en la comunidad humana.

Por ello consideramos fundamental insistir en que el desarrollo de la competencia de Iniciativa
Emprendedora (participacién activa en la evolucion de la realidad) se realice siempre necesariamente
de la mano de un Desarrollo Humano Interior en la persona, que posibilite que su vision evolucione
hacia una visién mundicéntrica. Todo desarrollo de la competencia de Iniciativa Emprendedora que no
contemple este Desarrollo Humano Interior sera “cojo”; e impedira un desarrollo sostenible de la huma-

nidad y del planeta.

Asi, creemos preciso el Desarrollo Humano Interior de los alumnos en las competencias de “Aprender
a vivir juntos” y “Aprender a ser yo mismo” para que integren la motivacion de construir una realidad
mejor para el conjunto de la comunidad humana, de forma que dicha motivacion sea el motor del ejerci-
cio del cambio de la realidad a través del comportamiento emprendedor, llevando a cabo las diferentes

fases que integran el proceso emprendedor de forma continua y sucesiva.

NOTA: Ademas de insistir en la importancia de que exista ese Desarrollo Humano Interior en las personas para garantizar el valor del
ejercicio del emprendimiento, deseamos destacar la importancia de que dicho desarrollo sea a su vez continuo a lo largo de la vida de la

persona, sabiendo que no es algo que se desarrolla de un dia para otro sino un trabajo de formacion y experimentacioén continua en la vida.
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En qué consiste la Competencia de “Aprender a hacer y a emprender”

Consideramos importante explicar el significado que en el presente documento damos a los términos
hacer y emprender, debido a que su comprension es clave para entender el trabajo posterior de iden-
tificacion de competencias generales y especificas en torno a “Aprender a hacer y a emprender”.
Entendemos por emprender el “llevar a cabo el proceso emprendedor”, cualquiera que sea el ambi-
to en el que se aplique. Entendemos por hacer el llevar a cabo la fase de innovacién del proceso
emprendedor, cualquiera que sea el ambito en el que se aplique. Entendemos el proceso emprendedor
como un proceso dinamico que incluye cuatro fases (Fase Analitica, Fase Creatica, Fase de Innovacion

y Fase de Evaluacién) de forma sucesiva y continua.

A continuacién presentamos las cuatro fases del proceso emprendedor, que dan lugar a su vez a
cuatro subcompetencias generales de la competencia educativa general de “Aprender a hacer y a

emprender”:

5.1: Analitica: Captacion y comprension de informacion
5.1.1. Captacién de informacion sobre la realidad
5.1.2. Andlisis y comprension de la realidad

5.1.3. Cuestionamiento de la realidad

5.2: Creatica: Elaboracién de nuevas ideas y soluciones
5.2.1. Planteamiento de alternativas
5.2.2. Evaluacién de alternativas
5.2.3. Seleccién de la alternativa mas adecuada

5.3: Innovacion: Llevar las ideas a la practica
5.3.1. Asuncion de un compromiso personal de materializar una realidad
5.3.2. Planificacion
5.3.3. Actuacion

5.3.4. Seguimiento y correccion de desviaciones

5.4: Evaluacion
5.4.1. Captacién de informacion sobre el resultado de las acciones realizadas
5.4.2. Comparacion de objetivos previstos y alcanzados
5.4.3. Evaluacién de impactos no previstos

5.4.4. Extraccion de conclusiones: Planteamiento de oportunidades

Ademas de ser competente en llevar a cabo cada una de las fases, el “Aprender a hacer y a empren-
der” implica fundamentalmente el desarrollar la competencia de aplicar las cuatro fases (el proceso
emprendedor) de forma sucesiva y continua en todos los ambitos de la vida. Ello constituye la siguiente
subcompetencia general:



5.5: Aplicacion del proceso emprendedor
5.5.1. Emprendizaje en el ambito personal-individual
5.5.2. Emprendizaje en el ambito social y de la naturaleza

5.5.3. Cobertura de carencias formativas y autoaprendizaje
5.5.4. Orientacién vocacional

5.5.5. Integracion en la vida laboral

5.5.6. Creacién de empresa - Autoempleo

Esquema de la competencia educativa general de “Aprender a hacer y a emprender”:
El proceso emprendedor y su aplicacion en los diferentes ambitos de la vida

social y de la naturaleza
Ambito y Ambito

personal-individual T formativo y profesional

Aplicacion del proceso emprendedor

v
’
’
4
’
’
U
2

EVALUACION:
Evaluacion de
impactos
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1.5.1.- Analitica: captaciéon y comprensién de la informacion

Captar y comprender informacién, asi como reflexionar sobre la realidad que le rodea, obser-
vando la realidad con atencion y curiosidad vigilante, esforzandose por entender el por qué de la
misma desde diferentes puntos de vista, y cuestionandola con espiritu critico-constructivo, ana-
lizando su potencial de mejora, para elaborar nuevas ideas y soluciones, y plantear una realidad
mejor.

El inicio de todo proceso emprendedor orientado a la mejora continua de la realidad en cualquier
ambito (ambito personal/individual, ambito formativo-profesional y ambito social y de la naturaleza), debe
partir de la reflexion y el analisis de la realidad actual; lo cual implica captar informacion sobre la misma
(mediante la observacion atenta y el didlogo abierto con el entorno); comprenderla, tratando de conocer
sus causas desde diferentes puntos de vista; y cuestionarla, analizando la posibilidad de que dicha rea-
lidad mejore.

Para ello, es importante que las personas desarrollen la observacion y la atencion tanto de su propia
situacion como del entorno que les rodea, asi como la curiosidad de ampliar y profundizar la informa-
cion, cara a comprender las causas que motivan dicha situacion. Dicha comprension demanda de la per-
sona la busqueda de nueva informacién recurriendo a fuentes de informacion secundarias existentes y
a la interaccion con el entorno (didlogo abierto), lo cual le posibilita entender el por qué de la realidad
desde diferentes puntos de vista. Asimismo, el proceso de reflexion debe incorporar el cuestionamiento
de la realidad actual con un espiritu critico-constructivo, tratando de buscar oportunidades de cambio
(mejora) de la realidad actual.

Como resultado de la Fase Analitica, el emprendedor cuenta con la comprension de la realidad actual
analizada y la voluntad de identificar/disefar una alternativa mejor, abriéndose el paso para introducirse
en la Fase Creética.

1.5.2.- Creatica: elaboracion de nuevas ideas y soluciones

Elaborar nuevas ideas y soluciones, y plantear una realidad mejor; proponiendo diferentes
alternativas a la realidad actual mediante la aplicaciéon de técnicas de creatividad, evaluandolas
conforme a criterios de evaluacion previamente establecidos y seleccionando la considerada
mas adecuadalprocedente; para llevar a cabo las acciones necesarias para su

materializacién/realizacion.

Una vez analizada y comprendida la realidad actual, la identificacion de la alternativa mas adecuada

para su mejora implica a su vez diferentes etapas:

Por una parte es importante que la persona desarrolle la aplicacion de técnicas de creatividad, que junto
a la observacion, la atencién y la curiosidad vigilante le permiten generar nuevas ideas y soluciones. La cla-
sificacion y ordenamiento de éstas permite a su vez identificar diferentes alternativas a la realidad actual.
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A continuacién, es necesario llevar a cabo un proceso de evaluacion y priorizacion de las alternati-
vas, previa identificacion de los criterios de evaluacion que se consideren procedentes. Los criterios de
evaluacién normalmente incluiran conceptos objetivos y conceptos subjetivos de la persona o colectivo
evaluador.

Una vez priorizadas las diferentes alternativas, el siguiente paso del proceso implica la toma de deci-

sidn sobre la alternativa considerada mas adecuada: la seleccion.

Como resultado de la Fase Creatica, el emprendedor cuenta con la identificacion/disefio de la alter-
nativa seleccionada y la voluntad de su materializacion, abriéndose el paso para introducirse en la Fase

de Innovacién.

1.5.3.- Innovacion: llevar las ideas a la practica

Llevar a cabo las acciones necesarias para materializar la realidad planteada como alternativa
a la actual, sumando al deseo de su materializacién el compromiso de participar en la misma,
estableciendo un plan de actuacion, llevandolo a cabo y realizando en el proceso un seguimien-

to continuo; para hacer realidad la mejora pretendida y evaluar el impacto real generado.

Es necesario y muy importante elaborar nuevas ideas y disefiar la alternativa mas adecuada a la rea-
lidad actual, mas ésta no cambiara (no mejorara) si no se llevan a cabo también acciones para su mate-
rializacion. Consideramos fundamental que las personas desarrollen experiencias practicas de materia-
lizar una realidad deseada, puesto que éstas ponen de manifiesto (muestran) las dificultades reales que
surgen ante lo mentalmente “solventado”, preparan para la accion y son en definitiva imprescindibles

para la materializacion de una realidad mejor.

El llevar a cabo acciones para materializar una alternativa a la realidad actual exige, ademas del
deseo de alcanzarla, la asuncién de un compromiso personal para participar en su alcance. Asimismo
es preciso establecer un plan de actuacion identificando los objetivos pretendidos, definiendo las accio-
nes a llevar a cabo, el cronograma, las personas necesarias y sus funciones (las responsabilidades), y
los medios materiales y econdmicos necesarios, estableciendo a su vez una prevision de los resultados

de su puesta en marcha.

Una vez establecido el plan de actuacion es preciso llevarlo a cabo, prestando atencién a la evolu-
cién de su puesta en marcha, asi como a la evolucion del entorno, haciendo seguimiento y adoptando

las medidas correctoras que se estimen convenientes a partir de las posibles desviaciones.

Como resultado de la Fase de Innovacion, el emprendedor ha actuado sobre la realidad, afectando-
la, abriéndose el paso para introducirse en la Fase de Evaluacion.
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1.5.4.- Evaluacion

Evaluar el impacto real generado por las acciones llevadas a cabo, captando informacién
cuantitativa y cualitativa personalmente y mediante el dialogo con diferentes grupos impactados,
para analizar el grado de cumplimiento del objetivo pretendido, evaluando también otros posibles
impactos no intencionadamente producidos, todo ello para continuar con el proceso emprende-
dor (proceso continuo).

Las acciones llevadas a cabo para materializar la alternativa a la realidad actual seleccionada como
mas adecuada producen impacto en la realidad, afectandola. Es fundamental que todo proceso empren-
dedor incluya, ademas de la Fase de Innovacion, la Fase de Evaluacion del impacto generado en la rea-
lidad a través de las acciones llevadas a cabo. En este sentido, entendemos por impacto todo aquello
que afecta a la realidad, incluyendo ademas de lo previsto otros posibles impactos no previstos.

Es preciso por tanto evaluar el grado de cumplimiento del/los objetivo/s pretendido/s asi como anali-
zar otros posibles impactos no previstos que se hayan podido producir; todo ello captando informacion
cuantitativa y cualitativa, tanto propia como a través del dialogo con los diferentes grupos impactados

(teniendo también en cuenta el medio ambiente).

Ademas de analizar los aspectos favorables y desfavorables provocados por la intervencion, es fun-
damental extraer también conclusiones a futuro; rescatando todas las consideraciones que pueden ser
de valor para proximas experiencias (aprendizaje) e identificando nuevas oportunidades de mejora, enla-
zando con la Fase Analitica de un nuevo proceso; todo ello para continuar con el proceso emprendedor
(proceso continuo y dinamico que nunca termina).

1.5.5.- Aplicacion del proceso emprendedor

Emprender en los diferentes ambitos de la vida; aplicando el proceso emprendedor, para auto-
rrealizarse, participando activamente en su vida y en apoyar e incidir positivamente en la vida de
los demas, y contribuir, a partir de un desarrollado sentido de pertenencia a la especie humana,

al desarrollo sostenible de la Humanidad y del planeta.

Debido a que “el Emprender” abarca todos los ambitos de la vida de las personas, mas alla del ambi-
to profesional con el que cominmente mas se relaciona, identificamos la necesidad y oportunidad del
desarrollo de la competencia de “Aprender a hacer y a emprender” en todos los ambitos: en el ambito
personal-individual, para mejorar las cualidades personales de uno mismo y en su relacion con los
demas, todo ello en lo que respecta a aceptar y mejorar las propias carencias, debilidades, miedos-
fobias y/o limitaciones; en el ambito formativo y profesional, para mejorar las propias capacidades y
conocimientos, asi como para afrontar mejor el futuro econdmico-laboral y en el ambito social y de la
naturaleza para convivir en un entorno social mas participativo, dinamico y enriquecedor, asi como para

avanzar en el desarrollo sostenible de nuestra sociedad en la naturaleza.
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Hemos identificado seis subcompetencias especificas dentro de la subcompetencia general
“Emprendizaje en los diferentes ambitos de la vida”; una de ellas directamente relacionada al ambito per-
sonal-individual, otra directamente relacionada al ambito social y de la naturaleza, y cuatro mas directa-
mente relacionadas con el ambito formativo y profesional. El ambito personal-individual y el ambito
social y de la naturaleza son especificamente desarrollados por las competencias educativas genera-
les de “Aprender a ser yo mismo” y “Aprender a vivir juntos”, razén por la que hemos decidido desa-
rrollar una unica subcompetencia especifica para cada uno de dichos ambitos, con el fin de destacar la
importancia de que el proceso emprendedor sea aplicado también en el desarrollo de la persona en
dichos ambitos.

Por otra parte, debido a que como tal no es abordado de forma especifica por ninguna otra compe-
tencia educativa general, hemos decidido abordar el ambito formativo y profesional en mayor profun-
didad, identificando asi cuatro subcompetencias especificas: “Cobertura de carencias formativas y auto-
aprendizaje”, “Orientacion vocacional”, “Integracion en la vida laboral” y “Creacion de empresa y auto-
empleo”. En estas subcompetencias especificas hacemos referencia a la participacion activa en la mejo-

ra de su formacion y su evolucién profesional.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2.- CONTENIDOS METADISCIPLINARES

Desde el momento en que todas las Areas disciplinares se convierten en instrumentos y estan al ser-
vicio del desarrollo de las Competencias Educativas Generales, los contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales de las Areas disciplinares tienen sentido dentro de las disciplinas en la medida
que son relevantes para la adquisicién de dichas Competencias Educativas Generales. Dicho de otra
manera, se rompen las fronteras entre las Areas disciplinares y se abre el espacio hacia planteamientos
mas globalizados e interdisciplinares.

En este apartado se resaltan aquellos contenidos actitudinales y procedimentales que se consideran
comunes a todas las Areas o metadisciplinares, y en el caso de los contenidos procedimentales también
los interdisciplinares. La intencionalidad de esta propuesta es ayudar a los profesores a realizar plante-
amientos integrados de curriculum. El hecho de trabajar las mismas actitudes y los mismos procedimien-
tos metodoldgicos, pero aplicados en distintas Areas disciplinares, con distintos contenidos conceptua-
les y en distintas situaciones, ayuda a hacer un planteamiento educativo global y con gran capacidad de
transferencias de los aprendizajes. Las consecuencias de la aplicacion de este planteamiento son indu-
dables, tanto en lo que se refiere a la necesidad de organizacién y coordinacién entre profesores, como
en la necesidad de coordinacion de la evaluacién de los alumnos.

Se ha seguido el procedimiento inductivo y deductivo para la seleccién de los contenidos metadisci-
plinares. En primer lugar, se ha realizado el analisis o chequeo de los contenidos actitudinales y proce-
dimentales propuestos en las Areas disciplinares, clasificandolas en metadisciplinares, interdisciplina-
res y disciplinares (procedimiento inductivo). El resultado ha sido un primer mapa de actitudes y de pro-
cedimientos. A continuacién, se ha contrastado el mapa de actitudes y procedimientos antes sefialado
con las Subcompetencias Educativas Generales (procedimiento deductivo), constatando las coinciden-
cias y ausencias. La propuesta que se presenta a continuacion es el resultado de la combinacién de los
dos procedimientos sefialados.

2.1.- ACTITUDES METADISCIPLINARES

Las actitudes que se sefialan a continuacién estan formuladas de forma abierta, con la intencionali-
dad de que puedan concretarse de forma especifica y diferenciada en cada Area disciplinar (metadisci-
plinaridad). Por ejemplo, las actitudes de atencion, de curiosidad, de creatividad etc., se han de trabajar
en todas las Areas disciplinares, pero el objeto de la atencion, de la curiosidad, de la creatividad..., sera
distinto en cada Area disciplinar.

Se han agrupado las actitudes en 25 conjuntos o familias. En cada conjunto se ha procurado agrupar
actitudes que tienen sus propios matices diferenciales, pero que en los que a su vez hemos visto ele-

mentos comunes que conforman un aspecto o campo actitudinal.
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El orden de presentacion no es aleatorio, sino que responde a una intencionalidad. Al principio se pre-

sentan las actitudes relacionadas con las Competencias Educativas Generales de “Aprender a pensar,

a aprender y a emprender” (1-9). A continuacién las actitudes relacionadas con “Aprender a comunicar

y a vivir juntos” (10-19). Las ultimas estan relacionadas con “Aprender a ser yo mismo” (20-25). Dicho

esto, conviene relativizar la correspondencia entre las actitudes sefialadas y las Competencias

Educativas Generales dada la interrelacidn entre las mismas.

1.
2.-
3.-
4.-
5.-
6.-
7-
8.-
9.-

10.-

1.

12.-

13.-

14.-
15.-

16.-
17 .-
18.-
19.-
20.-
21.-
22.-

23.-
24 .-
25.-

Atencion, curiosidad, valoracion positiva, apertura, interés, sensibilidad.

Creatividad, imaginacion, originalidad, audacia.

Flexibilidad intelectual, tolerancia al error.

Actitud reflexiva, critica, valorativa.

Iniciativa, entusiasmo, ambicion, riesgo, operatividad, emprendizaje.

Planificacion, prevision, sistematicidad.

Esfuerzo, tenacidad, voluntad, perseverancia, autodisciplina, paciencia, espiritu de superacion.
Precision, claridad, rigor, trabajo bien hecho, orden, limpieza.

Responsabilidad, seguridad, cuidado, precaucion.

Escucha activa, dialogante, abierta, matizada, prudencia, negociacion, mediacion.
Sensibilidad, aceptacion, aprecio, empatia, compasién, asertividad.

Cooperacion, colaboracion, compaferismo, convivencia, cordialidad, humor.

Aceptacion y respeto de la diferencia y pluralidad de ideas, opiniones, valores, lenguas, cultu-
ras, identidades, tolerancia activa.

Equidad, justicia, no discriminacién, solidaridad.

Trabajo y colaboracién en grupo, participacion en toma de decisiones y en responsabilidades
institucionales.

Respeto de las normas de convivencia y urbanidad, respeto a las instituciones.

Generosidad, altruismo, amabilidad, disponibilidad, amistad, cordialidad.

Honradez, lealtad, gratitud.

Respeto a la naturaleza y al medio ambiente.

Cuidado corporal, habitos de salud.

Estima de la lengua y cultura vascas y de las lenguas y culturas en contacto.

Autoestima, conciencia de la propia dignidad, aceptacién de las cualidades y limitaciones,
defensa de sus derechos, confianza en si mismo.

Autonomia, libertad.

Autocontrol, estabilidad y equilibrio emocional, madurez.

Disfrute, sensibilidad estética.
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2.2.- PROCEDIMIENTOS METADISCIPLINARES

El criterio seguido para seleccionar los procedimientos que se sefalan a continuacion ha sido preci-
samente su metadisciplinaridad, es decir, la aplicabilidad del procedimiento en todas las areas discipli-

nares.

Se han agrupado los 29 procedimientos metadisciplinares seleccionados en cinco grupos cuya
correspondencia con las Competencias educativas generales es palpable. Los procedimientos de
“Comprension y produccion de textos orales y escritos” estan relacionados con la Competencia educa-
tiva general de “Aprender a comunicar”; los procedimientos de “Blsqueda y organizacion de la informa-
cion” y “Estrategias de aprendizaje y organizacion del propio trabajo” estan relacionadas con la
Competencia educativa general de “Aprender a pensar y aprender”; los procedimientos de “Toma de
decisiones, emprendizaje y resolucion de problemas y conflictos”, asi como los agrupados en
“Convivencia y trabajo en equipo”, estan relacionados con las Competencias educativas generales de
“Aprender a vivir juntos” y de “Aprender a hacer y emprender”. No se han recogido en esta propuesta los
procedimientos de autocontrol y equilibrio emocional, de autoestima y de autonomia, correspondientes
a la Competencia educativa general de “Aprender a ser yo mismo”, que sin duda alguna son metadisci-
plinares, y por lo tanto, concierne su desarrollo a todos los profesores. Sin embargo, hemos considera-
do que es labor del Area de “Tutoria y Orientacién” dedicarse de forma especifica a la ensefianza y

seguimiento de los procedimientos antes sefalados de desarrollo personal.

Por el momento sélo se enumeran los procedimientos metadisciplinares. Posteriormente sera preci-
so desarrollarlos.
A.- Comprension y produccion de textos orales y escritos

1.- Pautas a seguir para la comprension de mensajes orales.

2.- Pautas a seguir para la produccion de discursos poligestionados (en situaciones de
dialogo)

3.- Pautas a seguir para la produccion de discursos monogestionados (en situaciones de
mondlogo)

4.- Pasos a seguir para la comprension de textos escritos.

5.- Pautas generales a seguir para la produccion de textos genéricos.

6.- Reglas a seguir para la realizacion de de informes descriptivos.

7.- Reglas para la realizaciéon de informes valorativos o criticos.

8.- Pautas a seguir para la realizacion de comentarios de textos.

9.- Pautas para la realizaciéon de trabajos monograficos.

10.- Orientaciones a seguir a la hora de realizar la presentacion o exposicion oral de un tema.

B.- Busqueda y organizacion de la informacion
11.- Pautas para la busqueda de informacién bibliografica.
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12.- Consejos a seguir para el empleo del ordenador en la obtencién de la informacion.
13.- Reglas a seguir para la organizacion de la informacion utilizando tablas y diagramas.

Estrategias de aprendizaje y organizacion del propio trabajo

14.- Pautas a seguir para clarificar, generar y evaluar ideas

15.- Pautas a seguir para la realizaciéon de esquemas.

16.- Pautas a seguir para la realizacion de mapas conceptuales.

17.- Pautas a seguir para la realizacion de resumenes.

18.- Pasos para la practica de toma de notas sobre la informacion de un texto o documento,
una exposicion verbal o una proyeccion audiovisual.

19.- Pasos a seguir a la hora de estudiar y memorizar un texto.

20.- Pautas para desarrollar la metacognicién (reflexion sobre la propia forma de aprender)

21.-Normas a seguir para la organizacion del trabajo personal: agenda, carpetas, etc.

Toma de decisiones, emprendizaje y resolucién de problemas y conflictos

22.- Consejos a seguir para realizar pequefas investigaciones.

23.- Pautas del proceso emprendedor

24.- Protocolos para el analisis de conflictos.

25.- Protocolos a seguir para la toma de decisiones y resolucion de problemas.

Convivencia y trabajo en equipo

26.- Consejos para la elaboracién o revision de normas de convivencia.
27.- Normas a seguir para la participacion en debates de aula.

28.- Orientaciones para realizar trabajos en equipo.

29.- Pautas para el desarrollo de reuniones
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ANEXO lla

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

ENCUESTA VALORATIVAY PROPUESTAS DE MEJORA

1.- COMPETENCIAS EDUCATIVAS GENERALES

Orientaciones:
- El objetivo de esta encuesta es conocer su opinion sobre la propuesta de Competencias educativas generales que se hace en el Curriculum Vasco.
- Lainformacién de referencia para responder al cuestionario se encuentra en el texto de base, Capitulo 5 del Planteamiento general (pags. 31-39), Capitulo 1 de

la Propuesta de Competencias educativas generales (pags. 57-85) y en el Anexo IV (pags. 355-428).

El criterio para responder cada item es el grado de importancia que se otorga al mismo para el logro de las Competencias educativas generales que ha de pose-
er un alumno/a al terminar la Educacién Secundaria Obligatoria.
Cada item se ha de valorar del 1 al 5, marcando con una X en la casilla correspondiente, de acuerdo con la siguiente escala:

1= Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 = Imprescindible

Al finalizar el cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen oportunos, asi como el proce-
dimiento seguido para cumplimentar el mismo.

1.-

Aprender a pensar y a aprender

1.-

Interpretacion de la informacién: pensamiento comprensivo

Interpretar de manera significativa la informacién que se recibe, valiéndose de pro-
cesos cognitivos adecuados, para lograr una comprension profunda del conocimien-
to, del mundo y de los demas.

Generacion de la informacion: pensamiento creativo

Generar informacion, produciendo muchas ideas, imagenes o cosas en poco tiem-
po, pertenecientes a diferentes categorias, y que sean originales y detalladas, con
el fin de resolver problemas y crear belleza.

Evaluacion de la informacion: pensamiento critico

Evaluar informacion de manera critica, buscando las razones que fundamentan las
ideas y apoyandose tanto en actitudes y en disposiciones personales como en habili-
dades de inferencia, para aceptar con seguridad solamente aquella informacién que
esté basada en razones sélidas y asi alcanzar con mas facilidad los fines propuestos.

Toma de decisiones

Tomar decisiones eficientes, siguiendo y regulando los pasos adecuados que impli-
ca el proceso, para actuar de manera inteligente y savia cuando se presentan situa-
ciones que exijan elecciones concretas.

Resolucion de problemas

Resolver problemas de manera eficaz, utilizando las habilidades del pensamiento
comprensivo, creativo y critico, siguiendo cuidadosamente las etapas que requiere
este proceso superior, para abordar dificultades de diferente alcance y relevancia e
integrar toda la actividad del pensamiento.

Utilizacién de recursos cognitivos

Utilizar recursos cognitivos, tales como la metacognicion, la regulacion de la conduc-
ta, la actuacion estratégica y la transferencia de lo aprendido, practicando las habi-
lidades del pensamiento comprensivo, critico y creativo y los procesos de toma de
decisiones y resolucion de problemas, para reflexionar sobre el propio pensamiento,
dirigir la conducta eficientemente y generalizar el aprendizaje.
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Aprender a comunicar

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

7.-

Lenguaje oral

Utilizar la lengua oral con fluidez, creatividad y eficacia en el intercambio de ideas,
opiniones, vivencias y sentimientos y en la construccion de la propia representacion
de la realidad, y disfrutar de la comunicacién oral, para estructurar su identidad,
lograr una buena comunicacién interpersonal, acceder al conocimiento y compartir
la cultura de la sociedad en la que participa.

Lenguaje escrito

Utilizar la lengua escrita con autonomia, creatividad y eficacia en el intercambio de
ideas, opiniones, vivencias y sentimientos y en la construccién de la propia repre-
sentacion de la realidad, y disfrutar de la comunicacion escrita, para estructurar su
identidad, lograr una buena comunicacion interpersonal, acceder al conocimiento
y compartir la cultura de la sociedad en la que participa.

Otros lenguajes

Utilizar de forma integrada y armoniosa los cédigos basicos de los lenguajes verba-
les, corporales, artisticos y matematicos, para interpretar y comunicar mejor la reali-
dad individual, social y natural, asi como para disfrutar de la vida.

10.-

Medios de comunicacién social

Utilizar los medios de comunicacién social de forma eficaz y auténoma, accediendo
a, interpretando, evaluando y creando mensajes mediaticos en una variedad de for-
mas y contextos y conociendo el funcionamiento y el papel social de los medios de
comunicacion, con el fin de hacer un consumo responsable de éstos para el disfru-
te personal, como fuente de informacion, asi como para la participaciéon ciudadana.

1.

Tecnologias de la Informacién y Comunicacion

Utilizar los instrumentos y recursos tecnolégicos usuales, de forma habil, responsa-
ble y critica, para potenciar la capacidad humana de producir, almacenar, recuperar,
tratar y difundir o comunicar todo tipo de informacion, asi como para dotar a nues-
tros jovenes de capacidades para buscar, valorar, seleccionar y asimilar las informa-
ciones mas adecuadas para su desarrollo personal y el desarrollo de la sociedad,
ayudando a que la informacién se convierta en conocimiento.

12.-

Conciencia socio-comunicativa

Interpretar criticamente la realidad sociocomunicativa de la sociedad vasca y partici-
par responsablemente y con sentido ético en los procesos comunicativos de su
entorno, utilizando los medios de comunicacion y la nuevas tecnologias de forma
reflexiva y auténoma y actuando a favor de la norrnalizacién del euskara, desde una
actitud de valoracion y respeto hacia las otras lenguas del entorno, para llegar a ser
ciudadanos informados, con la autonomia personal y la responsabilidad social nece-
sarias para construir una sociedad democratica y participativa.
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3.- Aprender a vivir juntos 1 2 3 4 5

13.- Competencia interpersonal de interaccion positiva
Mantener interacciones positivas, teniendo en cuenta los fines personales pero sin
olvidar las necesidades de los otros.

14.

Resolucion de conflictos

Encontrar soluciones no violentas en aquellas situaciones en que al menos una de
las partes experimenta frustracion ante la obstruccion o irritacion causada por la otra
parte, a través del didlogo y la negociacion.

15.- Participacion democratica
Participar de manera activa tanto dentro como fuera del contexto escolar a través
de la distribucion del protagonismo para desarrollar mayores cotas de cohesion
social y luchar contra la exclusién.

16.- Colaboracion y trabajo en grupo
Trabajar en grupo con personas diferentes, a través de la colaboracion en tareas
compartidas que suponen el logro de objetivos comunes, con el fin de poder desa-
rrollar las habilidades necesarias para integrarse de manera activa en un mundo
complejo.

17.- Diversidad (género, interculturalidad...)
Aceptar a las personas que sean y piensan diferente a si mismo a través de la cola-
boracion en proyectos con personas de diferentes caracteristicas psicoldgicas, fisi-
cas, de edad, sexo, nivel socioeconémico y culturas, con el fin de contribuir a la
mejora del bien comln y garantizar los derechos humanos basicos.

4.- Aprender a ser yo mismo 1 2 3 4 5

18.

Corporeidad

Asumir el propio cuerpo integrando los cambios corporales y la propia sexualidad
con responsabilidad, e incorporando habitos saludables, para sentirse bien consigo
mismo.

19.

Autocontrol y equilibrio emocional
Controlar las emociones y regular las conductas orientandolas hacia los fines dese-
ados, para conseguir las metas que se ha propuesto en la vida y sentirse satisfecho.

20.

Autoestima

Lograr una autoestima positiva y realista, basada en la confianza en si mismo y en
el sentirse apreciado y valorado por los demas, para desarrollarse como persona en
todas sus dimensiones.

21.- Autonomia
Disefiar un proyecto personal y actuar en consecuencia, siendo responsable de las
propias decisiones, para encontrar su lugar en el mundo.

22,

Sensibilidad estética

Experimentar la emocion estética conociendo y admirando la naturaleza y el arte,
disfrutando de su belleza, y creando nuevas expresiones artisticas, para gozar de
las emociones que proporciona la estética en el arte y en la naturaleza.

23.

Integracion personal

Experimentar y expresar la totalidad del propio ser en sus dimensiones individual,
social y natural, emocional y cognitiva, inmanente y trascendente, promoviendo la
capacidad interna de organizar la totalidad de la persona de forma coordinada y
armonica, para desarrollar el potencial humano de manera integrada.
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5.- Aprender a hacer y a emprender 1 2 3 4 5

24.- Analitica: captacion y comprensién de la informaciéon
Captar y comprender informacién, asi como reflexionar sobre la realidad que le
rodea, observando la realidad con atencion y curiosidad vigilante, esforzandose por
entender el por qué de la misma desde diferentes puntos de vista, y cuestionandola
con espiritu critico-constructivo, analizando su potencial de mejora, para elaborar
nuevas ideas y soluciones, y plantear una realidad mejor.

25.- Creatica: elaboraciéon de nuevas ideas y soluciones
Elaborar nuevas ideas y soluciones, y plantear una realidad mejor, proponiendo dife-
rentes alternativas a la realidad actual mediante la aplicacion de técnicas de creati-
vidad, evaluandolas conforme a criterios de evaluacién previamente establecidos y
seleccionando la considerada mas adecuada/procedente, para llevar a cabo las
acciones necesarias para su materializacion/realizacion.

26.

Innovacion: llevar las ideas a la practica

Llevar a cabo las acciones necesarias para materializar la realidad planteada como
alternativa a la actual, sumando al deseo de su materializacién el compromiso de
participar en la misma, estableciendo un plan de actuacion, llevandolo a cabo y rea-
lizando en el proceso un seguimiento continuo, para hacer realidad la mejora preten-
dida y evaluar el impacto real generado.

27.- Evaluacion
Evaluar el impacto real generado por las acciones llevadas a cabo, captando infor-
macion cuantitativa y cualitativa personalmente y mediante el didlogo con diferentes
grupos impactados, para analizar el grado de cumplimiento del objetivo pretendido,
evaluando también otros posibles impactos no intencionadamente producidos, todo
ello para continuar con el proceso emprendedor (proceso continuo).

28.

Aplicacion del proceso emprendedor

Emprender en los diferentes ambitos de la vida, aplicando el proceso emprendedor,
para autorrealizarse, participando activamente en su vida y en apoyar e incidir posi-
tivamente en la vida de los demas, y contribuir, a partir de un desarrollado sentido
de pertenencia a la especie humana, al desarrollo sostenible de la Humanidad y del
planeta.

29.- Valoracion global del planteamiento de Competencias educativas generales




Propuestas concretas de mejora de las Competencias educativas generales
(Competencias que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios
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2.- ACTITUDES METADISCIPLINARES

Orientaciones:

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

El objetivo de esta encuesta es conocer su opinién sobre la propuesta de Actitudes metadisciplinares que se hace en el Curriculum Vasco.

La informacién de referencia para responder al cuestionario se encuentra en el texto de base, Capitulo 2 (pags 86-87).

El criterio para responder es el grado de importancia/irrelevancia que se otorga a cada item para el logro de los valores y actitudes que ha de poseer un alumno/a
al terminar la Educacién Secundaria Obligatoria.
Cada item se ha de valorar del 1 al 5, marcando con una X en la casilla correspondiente, de acuerdo con la siguiente escala:
1= Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 =
Al finalizar el cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen oportunos, asi como el
procedimiento seguido para cumplimentar el mismo.

1.- Atenciodn, curiosidad, valoracion positiva, apertura, interés, sensibilidad.

2.- Creatividad, imaginacion, originalidad, audacia.

3.- Flexibilidad intelectual, tolerancia al error.

4.- Actitud reflexiva, critica, valorativa.

5.- Iniciativa, entusiasmo, ambicién, riesgo, operatividad, emprendizaje.

6.- Planificacion, prevision, sistematicidad.

7.- Esfuerzo, tenacidad, voluntad, perseverancia, autodisciplina, paciencia, espiritu de
superacion.

8.- Precision, claridad, rigor, trabajo bien hecho, orden, limpieza.

9.- Responsabilidad, seguridad, cuidado, precaucion.

10.- Escucha activa, dialogante, abierta, matizada, prudencia, negociacién, mediacion.

11.- Sensibilidad, aceptacion, aprecio, empatia, compasion, asertividad.

12.- Cooperacién, colaboracion, compafierismo, convivencia, cordialidad, humor.

13.- Aceptacion y respeto de la diferencia y pluralidad de ideas, opiniones, valores, len-
guas, culturas, identidades, tolerancia activa.

14.- Equidad, justicia, no discriminacion, solidaridad.

15.- Trabajo y colaboracién en grupo, participacién en toma de decisiones y en respon-
sabilidades institucionales.

16.- Respeto de las normas de convivencia y urbanidad, respeto a las instituciones.

17.- Generosidad, altruismo, amabilidad, disponibilidad, amistad, cordialidad.

18.- Honradez, lealtad, gratitud.

19.- Respeto a la naturaleza y al medio ambiente.

20.- Cuidado corporal, habitos de salud.

21.- Estima de la lengua y cultura vascas y de las lenguas y culturas en contacto.

22.- Autoestima, conciencia de la propia dignidad, aceptacion de las cualidades y limita-
ciones, defensa de sus derechos, confianza en si mismo.

23.- Autonomia, libertad.

24.- Autocontrol, estabilidad y equilibrio emocional, madurez.

25.- Disfrute, sensibilidad estética.

26.- Valoracion global del planteamiento de Actitudes metadisciplinares




Propuestas concretas de mejora de las Actitudes metadisciplinares
(Actitudes metadisciplinares que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios
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3.- PROCEDIMIENTOS METADISCIPLINARES

Orientaciones:

- El objetivo de esta encuesta es conocer su opinion sobre la propuesta de Procedimientos metadisciplinares que se hace en el Curriculum Vasco.

- La informacién de referencia para responder al cuestionario se encuentra en el texto de base, Capitulo 2 (pags 88-89).

- El criterio para responder es el grado de importancia/irrelevancia que se otorga a cada item para el logro de los procedimientos que ha de saber hacer un alumno/a
al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria.

- Cada item se ha de valorar del 1 al 5, marcando con una X en la casilla correspondiente, de acuerdo con la siguiente escala:

1= Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 = Imprescindible

- Al finalizar el cuestionario hay espacios especificos para afadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen oportunos, asi como el

procedimiento seguido para cumplimentar el mismo.

A.- Comprensién y produccion de textos orales y escritos

1.- Pautas a seguir para la comprension de mensajes orales.

2.- Pautas a seguir para la produccion de discursos poligestionados (en situaciones

de dialogo)

3.- Pautas a seguir para la produccion de discursos monogestionados (en situacio-

nes de mondlogo)

4.- Pasos a seguir para la comprension de textos escritos.

5.- Pautas generales a seguir para la produccién de textos genéricos.

6.- Reglas a seguir para la realizacién de de informes descriptivos.

7.- Reglas para la realizacién de informes valorativos o criticos.

8.- Pautas a seguir para la realizaciéon de comentarios de textos.

9.- Pautas para la realizacion de trabajos monogréficos.

10.- Orientaciones a seguir a la hora de realizar la presentacién o exposicién oral de

un tema.

B.- Busqueda y organizacion de la informacion

11.- Pautas para la busqueda de informacion bibliografica.

12.- Consejos a seguir para el empleo del ordenador en la obtencién de la informacién.

13.- Reglas a seguir para la organizacién de la informacion utilizando tablas y diagramas.

C.- Estrategias de aprendizaje y organizacion del propio trabajo

14.- Pautas a seguir para clarificar, generar y evaluar ideas

15.- Pautas a seguir para la realizacion de esquemas.

16.- Pautas a seguir para la realizaciéon de mapas conceptuales.

17.- Pautas a seguir para la realizaciéon de resimenes.

18.- Pasos para la practica de toma de notas sobre la informacion de un texto o docu-

mento, una exposicién verbal o una proyeccién audiovisual.

19.- Pasos a seguir a la hora de estudiar y memorizar un texto.

20.- Pautas para desarrollar la metacognicién (reflexién sobre la propia forma de

aprender)

21.-Normas a seguir para la organizacion del trabajo personal: agenda, carpetas, etc.

D.- Toma de decisiones, emprendizaje y resolucioén de problemas y conflictos

22.- Consejos a seguir para realizar pequefas investigaciones.

23.- Pautas del proceso emprendedor

24 .- Protocolos para el analisis de conflictos.

25.- Protocolos a seguir para la toma de decisiones y resolucion de problemas.

E.- Convivencia y trabajo en equipo

26.- Consejos para la elaboracion o revision de normas de convivencia.

27.- Normas a seguir para la participacion en debates de aula.

28.- Orientaciones para realizar trabajos en equipo.

29.- Pautas para el desarrollo de reuniones

30.- Valoracion global del planteamiento de Procedimientos metadisciplinares




Propuestas concretas de mejora de los Procedimientos metadisciplinares
(Procedimientos metadisciplinares que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




lll.- PROPUESTA DE COMPETENCIAS PARA LAS
AREAS DISCIPLINARES




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
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1.- LENGUAS Y LITERATURA

1.1.- INTRODUCCION

Contribucién del area a las competencias educativas generales.

El area de lenguas vy literatura tiene un papel clave en la consecucién de todas y cada una de las
competencias educativas generales ya que la lengua es el principal instrumento para el desarrollo
humano en cualquiera de sus facetas, mediadora en todos nuestros quehaceres. El plantear el area
en funcién de su contribucion al desarrollo de las competencias generales exige adoptar una perspec-
tiva instrumental de la ensefianza de las lenguas: la finalidad del area sera capacitar al alumnado para
hacer un uso eficaz de las diversas lenguas presentes en su entorno en los diferentes ambitos de la
vida personal y social.

-Aprender a aprender y a pensar. La lengua es el principal instrumento para el desarrollo cognitivo
puesto que posibilita la estructuracion del pensamiento y la interiorizacién de la realidad. Los procesos
cognitivos de interpretacién, generacion, evaluacién, comunicacion... de la informacion se materializan
en su mayor parte a través de la lengua oral y escrita por lo que las competencias cognitivo-lingtisticas
son clave para el desarrollo del pensamiento y el conocimiento y, en consecuencia, para el éxito acadé-
mico. Aun cuando todas y cada una de las areas tienen su parte de responsabilidad en el desarrollo de
estas competencias, el area de lengua es el espacio privilegiado para el aprendizaje reflexivo y cons-
ciente de los procesos implicados en ellas, por lo tanto, los usos discursivos del ambito académico ten-

dran un lugar importante en este disefio curricular de area.

-Aprender a comunicar. El area de Lenguas y Literatura es un area primordial para el desarrollo de
esta competencia general ya que su objetivo ultimo es el desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado en el doble proceso de comprension y produccion de mensajes orales y escritos procedentes
de diferentes ambitos de uso social. La aproximacion al hecho linguistico se hara desde la variedad de
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usos comunicativos reales que tienen lugar en la sociedad, y tendra en cuenta los nuevos usos comuni-
cativos surgidos de la proliferacion de medios de comunicacién de masas y de los nuevos soportes digi-
tales de caracter multimedia que utilizan diversos lenguajes de forma integrada para construir los men-
sajes. El area, por lo tanto abordara también desde esta perspectiva integrada la comprensién y
produccién de otros lenguajes (paralinguisticos, audiovisuales, icénicos, gestuales, graficos, musicales,

etc. ) en conjuncion con el lenguaje verbal.

-Aprender a vivir juntos. El lenguaje, en su doble dimension de vehiculo de comunicacion entre las
personas y de herramienta de representacion del mundo, cumple un papel determinante en el proceso
de socializacion del alumnado. Al participar en intercambios comunicativos con otras personas los alum-
nos aprenden el modo en que esas personas entienden e interpretan la realidad, adquieren una serie de
conocimientos acerca del funcionamiento de la sociedad referidos a normas, habitos, valores etc. y, por
tanto, los significados culturales que los signos encierran. Aprenden a orientar el pensamiento y las
acciones, a percibir el entorno social, a poner en juego las formas de cooperacién —y de resistencia— que
hacen posible el intercambio comunicativo con los demas y a ir construyendo en ese proceso un cono-
cimiento compartido. En consecuencia, el dominio de los discursos informativos, argumentativos y nor-
mativos propios tanto del ambito de las instituciones como de las relaciones interpersonales y la adqui-
sicién de las competencias comunicativas relacionadas con la conversacion, la discusion o el debate,
con componentes actitudinales (respeto, rechazo a la discriminacion, valoracion de la diversidad...) de
especial relevancia, son basicos para el desarrollo de esta competencia general. Desde esta perspecti-

va, la comunicacién oral adquiere una gran importancia en el curriculo del area.

Por otro lado, en las sociedades contemporaneas, una parte importante de las informaciones que
orientan nuestras percepciones sobre el mundo fisico y sociocultural es la procedente de los medios de
comunicacion de masas y de la publicidad. Por lo tanto, para poder participar en sociedad de forma cri-
tica y responsable también es necesario conocer los codigos y géneros, asi como la diversidad de usos
linguisticos caracteristicos de estos medios y desarrollar una actitud critica ante ellos. Por ello, el area

de lengua asegurara su conocimiento reflexivo y consciente.

A su vez, el multilinglismo, la capacidad de uso de mas de una lengua, se ha convertido en condi-
cién indispensable para la participacion en la sociedad actual: facilita la hoy generalizada comunicacion
internacional, es una via para recibir informacién del exterior y un cauce para el conocimiento mutuo de
las personas, el intercambio de ideas y la intercomprension. El area de Lenguas y Literatura responde-
ra a esta necesidad con un planteamiento que asegure un desarrollo integrado y complementario de
todas las lenguas necesarias para la participacion adecuada en el contexto plurilinglie de la sociedad

vasca actual.
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-Aprender a ser yo mismo. Las lenguas son el instrumento privilegiado para la regulacion de los pro-
cesos emocionales y racionales internos, asi como para el intercambio comunicativo que ayuda a la
construccion de la propia identidad. El proceso de aprendizaje del uso de la lengua de forma eficaz para
diversos fines, supone el desarrollo de competencias como el autocontrol, el equilibrio emocional, la

autoestima, la autonomia... implicadas en esta competencia general.

Por otro lado, el area contribuye al desarrollo de la identidad a partir del hecho literario. La identifica-
cién de uno mismo como integrante de una comunidad que comparte una lengua y cultura ayuda a afian-
zar la propia identidad y la literatura como medio de expresion socio-cultural tiene un papel importante
en dicha construccion cultural. Por otra parte, la literatura representa los temas universales del ser huma-
no que transcienden al tiempo y a las culturas especificas y permite al individuo confrontar sus propios
conflictos y reflexiones con las de otras personas cercanas o lejanas en tiempo y lugar, aprender de ello
y sacar sus propias conclusiones. Finalmente, la lenguas adquieren una dimensién ludico-estética en el
ambito literario fundamental para el desarrollo de la creatividad y de la sensibilidad estética. Por todo
ello, en el planteamiento del area se refuerza el lugar de la literatura desde su doble vertiente: como

modo de comunicacion sustancialmente diferente y como hecho cultural.

-Aprender a hacer y emprender. El aprendizaje de lenguas supone el “hacer cosas” con la lengua
y en este sentido, es un espacio para el trabajo del emprendizaje. Este “hacer cosas” implica procesos
complejos de comprension y produccion de textos que incluyen fases como son la planificacion, la rea-
lizacién y la evaluacion, en las que se reflejan las distintas fases del proceso emprendedor.

Perspectiva lingiiistica adoptada

Como se ha dicho anteriormente, en vista de la importancia de la lengua como instrumento para el
logro de las distintas competencias generales, la finalidad del area sera capacitar al alumnado para
hacer un uso eficaz de la misma en los diferentes ambitos de la vida social y personal en los que se apli-
can dichas competencias. Esta finalidad marca la concepcién de la lengua adoptada en el curriculo: la
lengua como un sistema de signos arbitrarios utilizado para la comunicacion humana. Al decir que es un
sistema se subraya la perspectiva estructural de las lenguas, puesto que son sistemas formados por ele-
mentos que adquieren todo su valor y sentido en la medida en que estan interrelacionados y hacen refe-
rencia a la totalidad. No obstante, los elementos de esos sistemas se estructuran en torno a utilizacio-
nes concretas y adquieren sentido en su utilizacién. Sistema y comunicacion estan estrechamente
relacionados, la estructura de la lengua se actualiza siempre en el discurso y debe ser éste, por tanto,
el principal objeto de atencién en las actividades de ensefianza. Esta debe centrarse, pues, en los prin-
cipios de adecuacion al contexto de comunicacion, en los de cohesion y coherencia de los textos y en
el de correccion de los enunciados. La perspectiva discursiva de la lengua esta, pues, en la base de

este disefo curricular.
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El hecho de disefar el curriculo del area de Lenguas y Literatura en funcién de las competencias edu-
cativas generales y su consiguiente adscripcién a un enfoque discursivo, esto es, comunicativo, para su
ensefianza tiene implicaciones directas tanto en la formulacién de la finalidad y en la definicion de las
competencias generales y especificas del area, como en la necesidad de optar por unas opciones meto-
doldgicas determinadas y en la seleccion de contenidos para el logro de dicha finalidad. El objetivo del
area sera procurar que los alumnos y la alumnas lleguen a alcanzar un dominio adecuado de ese ins-
trumento de expresion y comprension que es la lengua, de modo que se convierta en un medio eficaz
de comunicacién y también en una buena herramienta para el desarrollo del pensamiento, la adquisicion
de nuevos aprendizajes y la construccién de una visidn matizada y rica del entorno social y cultural que
les rodea. Asi mismo, se debera desarrollar el gusto por la lectura, especialmente de los textos literarios
y, alcanzar, al finalizar la educacion secundaria, una cierta cultura literaria integrada en los conocimien-

tos culturales del alumno.

El enfoque integrador de las lenguas: el curriculo integrado
Multilingiiismo con el euskara como eje

La sociedad del siglo XXI es multilingle. En la sociedad actual, en el siglo de la globalizacion,
donde los recursos comunicativos, la movilidad de las personas y las relaciones internacionales estan
en auge, es imposible mantener y revitalizar una lengua minorizada —el euskara— planteandola como
unica lengua de la sociedad. El futuro de las personas euskaldunes es multilingle. La subsistencia del
euskara exige que ésta llegue a ser lengua dominante en su ambito linguistico, pero, ademas, las per-
sonas euskaldunes han de ser capaces de hablar en otras lenguas, puesto que, de lo contrario, el pro-
pio euskara estara en peligro. Por consiguiente, el objetivo principal ha de ser lograr la fusién de
ambos elementos: por una parte, lograr el desarrollo completo que necesita el euskara en su ambito
linglistico y, por otra, lograr que las personas euskaldunes sean capaces de conocer y utilizar otras

lenguas.

Sera necesario que las personas que vivan en Euskal Herria partan de un compromiso activo con
la normalizacion del euskara y la consideren lengua principal. Ademas, han de tener un profundo
conocimiento de la lengua en contacto correspondiente y han de ser capaces de utilizarla adecua-
damente. Asimismo, han de tener un amplio conocimiento de una de las lenguas dominantes en la
comunicacion internacional. Finalmente, resulta importante para la cohesion cultural de las comuni-
dades a ambos lados de la frontera entre Estados, el que los individuos conozcan al menos elemen-
talmente la lengua oficial del otro Estado. El sistema escolar debera garantizar la adquisicién y el
uso de todas estas lenguas, por lo tanto, el proceso de la ensefianza debera regularse para asegu-

rar ese fin.
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El curriculo integrado

Todas esas lenguas no se desarrollan en el individuo de forma paralela, independientemente una de
la otra, sino de forma integrada. Existe una capacidad linguistica general que gestiona la comparacion y
contraste entre las lenguas y la interaccion permanente entre ellas. El fomento adecuado de esta capa-
cidad general es basico para la construccion de una competencia multilingue integrada y equilibrada.

Asi lo refiere el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas':

“Desde ese punto de vista, el objetivo de la educacion linglistica cambia completamente. El objetivo no es el
conocimiento de dos o tres lenguas aisladas entre si, siguiendo el modelo de las personas hablantes autécto-
nas. Por el contrario, el objetivo es desarrollar un repertorio lingiiistico basico donde se plasmen todas las com-

petencias lingliisticas”

En este sentido, a tenor de lo expresado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Len-
guas, hemos englobado en una sola propuesta curricular la ensefianza-aprendizaje del euskara, de la
lengua de contacto correspondiente y de las lenguas de uso internacional, mediante el disefio de un
curriculum integrado que engloba las diferentes lenguas objeto de estudio, posibilitando la complemen-
tariedad de los aprendizajes, el trabajo contrastivo entre los aspectos linglisticos especificos de cada
lengua y la transferencia, aplicacién y generalizacion de lo aprendido en una lengua a las otras.

En consecuencia, la definicion de las competencias generales del area, el enfoque metodoldgico y la
definicion de los bloques de contenidos asi como los criterios de seleccion de los contenidos basicos
seran comunes para todas las lenguas del curriculo, asegurando asi el desarrollo complementario desde
todas ellas. En la descripcion de los contenidos de cada lengua, junto a los elementos especificos de
cada una, figuraran una serie de contenidos comunes, repetidos en todas las lenguas, para que cada
centro los distribuya entre ellas en funcién de su proyecto linglistico. En cuanto a los niveles de logro
en las diferentes lenguas, estos se especificaran en la definicion de las competencias especificas y
especialmente en su concrecion mediante los criterios de evaluacion, siempre desde un marco descrip-

tivo comun.

Ala hora de hacer la propuesta de gradacion de las lenguas nos hemos cenido al Marco Comun Euro-
peo de Referencia para las Lenguas. Se exigira el desarrollo tanto del euskara como de la lengua de
contacto (castellano o francés, segun el caso) en el nivel mayor de usuario independiente, B2 del Marco
Europeo de Referencia, se pedira un grado menor en la tercera lengua, del nivel B1, y finalmente un nivel
elemental de usuario basico A1-A2, en la otra lengua de contacto oficial en Euskal Herria.
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AREA DE LENGUAS Y LITERATURA
(Euskara, lengua castellana, francés, inglés)

COMPETENCIAS GENERALES COMUNES
A desarrollar entre todas las lenguas

PERSPECTIVA COMUN SOBRE LA LENGUA
ENFOQUE METODOLOGICO COMUN

MARCO COMUN DE CONTENIDOS
Distribucion complementaria de contenidos comunes;
contenidos especificos de cada lengua

EUSKARA (L1) CASTEL/FRAN. (L2) INGLES (L3) FRANCES/CAST. (L4)
COMPETENCIAS COMPETENCIAS COMPETENCIAS COMPETENCIAS
ESPECIFICAS ESPECIFICAS ESPECIFICAS ESPECIFICAS
CRITERIOS DE CRITERIOS DE CRITERIOS DE CRITERIOS DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION EVALUACION

Perspectiva metodologica

Como deciamos anteriormente, el hecho de disefar el curriculo del area de Lenguas y Literatura en
funcion de las competencias educativas generales supone adoptar para su ensefianza un enfoque dis-
cursivo que permite planificar el quehacer con la lengua tomando como punto de partida la comunica-
cién y el uso. Ello tiene implicaciones directas también en la necesidad de optar por unas referencias
metodoldgicas determinadas, centradas en la construccion de usos significativos y funcionales de la len-
gua, que aseguren la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje para la consecucion de las com-
petencias comunicativas definidas. Las siguientes caracteristicas serian basicas desde este enfoque:

- Proceso de aprendizaje guiado por proyectos de comunicacién significativos para los alumnos.

- El texto es la unidad comunicativa, trabajando a partir de las diferentes clases o géneros de texto, que
requieren de aprendizajes especificos en funcidn de la situacion de comunicacion.

- Estructuracion del aprendizaje en secuencias didacticas, organizando y articulando las actividades en
torno a unos objetivos didacticos determinados orientados al logro de una tarea comunicativa concreta.

- Predominio de los procedimientos y del desarrollo de estrategias cognitivas superiores buscando no
solo alcanzar un saber linguistico y la aplicacién de los conocimientos sino, principalmente, el desa-
rrollo de un saber hacer cosas con las palabras.
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- Integracién en un unico proceso del conocimiento instrumental y formal. El punto de partida de la refle-
xién gramatical es el texto objeto de trabajo, considerando inseparables el objetivo y el contexto de la

acciéon comunicativa, el contenido a expresar y las palabras y formas a usar en consecuencia.

- Potenciacién de la interaccién entre alumnos y entre profesores y alumnos, para que el aula se con-

vierta en un contexto comunicativo real, en el que se refuerce el aprendizaje cooperativo.

1.2.- COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA

Finalidad del Area

El objetivo ultimo de la ensefanza y aprendizaje de la Lengua y Literatura en la Educacién Secun-
daria es desarrollar la capacidad comunicativa del alumnado en sus diversas lenguas, en el doble
proceso de compresion y produccion oral y escrita, progresando en el dominio de las cuatro habili-
dades basicas e instrumentales de la lengua (escuchar, hablar, leer y escribir), con el fin de que
pueda hacer un uso eficaz de la lengua y de los diversos lenguajes no verbales que la acompanan
en los diferentes ambitos de la vida social, mediante la comprensién y la produccién de los diversos
géneros de textos, orales y escritos producidos en ellos y la reflexion sistematica sobre ese uso. Asi
mismo, es objetivo de esta area el avanzar en la educacion literaria entendiendo el texto literario
como manifestacion de la dimension estética de la lengua y como producto social y cultural que se
enmarca en un contexto historico. Estos grandes objetivos se trabajaran de forma integrada y com-
plementaria desde todas las lenguas del curriculum para la construccién de una competencia multi-

lingUe integrada y equilibrada.

Competencias generales

Ala finalizacién del periodo de la Educacion Obligatoria (16 afios), desde el trabajo en el Area de Len-

guas y Literatura, se pretende que los alumnos hayan adquirido competencias para:

1.- Comprender todo tipo de textos orales y escritos provenientes de distintos ambitos sociales
de forma eficaz y critica, y utilizar el resultado de la lectura o de la escucha para responder a
metas personales, sociales o académicas, a nivel de usuario independiente (B2) en euskara y en
la lengua oficial de contacto correspondiente; a nivel de usuario independiente (B1) en una len-

gua franca europea y a nivel de usuario basico en la otra lengua de contacto en Euskal Herria.
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Englobamos dentro de esta competencia general todas las competencias especificas que los alum-
nos requieren no solo para decodificar lo que el texto dice, sino para reconstruir su sentido, con la ayuda
del propio texto (oral o escrito) y los conocimientos previos que como lectores u oyentes poseen y en
funcion de la finalidad propuesta.

El alumno debera aprender a escuchar y a leer una variedad de géneros de texto procedentes de dife-
rentes ambitos de la comunicacion humana. Cada género de texto presenta elementos caracteristicos que
exigen para su comprension un aprendizaje especifico. Ademas, accedera a los diversos géneros textua-
les guiado por distintos objetivos por ejemplo, para la busqueda e identificacién de una informacion parti-
cular de su interés (escucha dirigida / lectura selectiva), para reconstruir el significado del contenido infor-
mativo y del contexto de produccién (escucha atenta / lectura reflexiva), por placer (escucha o lectura
recreativa), para dar una valoracion personal del texto (escucha o lectura critica). Cada tipo de escucha y
de lectura requiere la aplicacion de diferentes estrategias que deberan también ser objeto de aprendizaje.

2.- Producir todo tipo de textos orales y escritos de distintos ambitos sociales de forma creativa,
adecuada, coherente y correcta, para responder a metas personales, sociales o académicas a
nivel de usuario independiente (B2) en euskara y en la lengua oficial de contacto correspondien-
te; a nivel de usuario independiente (B1) en una lengua franca europea y a nivel de usuario basi-

co en la otra lengua de contacto en Euskal Herria.

Todo proceso de produccion es complejo e implica las operaciones de planificacién, textualizacion
0 ejecucion de la actividad discursiva y revision que se entrelazan de manera jerarquica y recursiva y
que estan condicionadas por la intencion del emisor. Este proceso gestionara de forma integrada las
diferentes propiedades textuales: adecuacion a la situacion de comunicacion, coherencia del conteni-
do, cohesion de las partes del texto o correcciodn linguistica. Para ello, se requiere el dominio de cues-
tiones muy diversas, desde los aspectos mecanicos de la fonética y de la caligrafia; la seleccion de
registro, estilo o tono y uso de los cddigos no verbales (prosédicos, gestuales, iconicos, graficos...)
adecuados a la situacién de comunicacioén; hasta los procesos mas reflexivos de generacion, selec-
cion y ordenacion de ideas, utilizando estrategias caracteristicas de los diversos medios (orales, escri-

tos, audiovisuales, digitales....).

3.- Reflexionar acerca de la lengua como sistema (en el ambito contextual, textual, oracional y de
la palabra), conociendo los elementos que la componen y las reglas que regulan su uso, y trans-
firiendo dichos conocimientos entre las lenguas conocidas, para mejorar el uso de las lenguas a

nivel de comprensién y produccién y facilitar su aprendizaje.

Al plantear el aprendizaje de la lengua desde la perspectiva del dominio de sus usos sociales, la refle-
xién acerca de la lengua debe concebirse como un componente del aprendizaje de su uso, integrando-
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la dentro de las actividades de comprensién y produccién de textos y en referencia a aspectos como las
relaciones de interdependencia entre texto y contexto (ambito contextual), la cohesidon de enunciados y
partes del discurso (ambito textual) asi como el uso correcto de las reglas Iéxico-morfosintacticas y orto-
graficas o fonéticas (d&mbitos oracional y de la palabra). Asi mismo se propiciara la adquisicién de un
metalenguaje basico para el conocimiento de la lengua como sistema. Tanto los procedimientos para la
reflexion como los conocimientos desarrollados conformaran una base comun para el aprendizaje de las

diversas lenguas del curriculo.

4.- Interpretar criticamente la realidad sociolingiiistica de su entorno, conociendo los factores
que determinan la vida y desarrollo de las lenguas y las relaciones entre ellas, para desarrollar
un compromiso activo en el uso y normalizacién del euskara, junto con una actitud de respeto y

valoracion de las otras lenguas.

La sociedad vasca es en la actualidad una sociedad multilinglie con una lengua propia que se
encuentra en situacion minorizada, dos lenguas de contacto mayoritarias y nuevas lenguas de contacto
emergentes, tanto por la expansién del inglés como lengua franca internacional como por la presencia
creciente de otras lenguas aportadas por la inmigracion. En una situacion linglistica tan compleja, el
desarrollo de la conciencia sociolinglistica, es decir las competencias de analisis, interpretacion critica
y toma de postura en relacion con la realidad sociolinguistica en la que viven, resulta de gran importan-
cia para aprender a comunicar de forma adecuada y por lo tanto es un objetivo importante del area de
lengua. Es necesario que las personas que vivan en Euskal Herria partan de un compromiso activo con
la normalizacién del euskara y la consideren lengua principal pero al mismo tiempo, este compromiso
debe de conjugarse con actitudes de valoracion, respeto e interés hacia las otras lenguas del entorno y
las personas que las hablan. Estas actitudes, referidas tanto a la estimacién de la propia lengua como a
la valoracién de las otras lenguas, se sustentaran en la adquisicién de conocimientos referidos a la
dimension social de las lenguas (con especial atencién a la historia social y situacion actual del euska-
ra), y en la aplicaciéon de dichos conocimientos al analisis reflexivo de la realidad sociolinguistica.

5.- Conocer las caracteristicas propias del lenguaje literario y los referentes basicos de la cultu-
ra vasca, de las culturas del entorno mas inmediato y de la cultura universal, mediante la lectura
y el analisis de dichos referentes en relacién al contexto histérico y socio-cultural en que fueron
creados, para interpretar criticamente la realidad social pasada, presente y futura y construir la
propia identidad cultural, con el fin de comprender y crear obras literarias, explorando los limites
y posibilidades del lenguaje.

La lengua adquiere una dimensioén estética en el &mbito de la literatura y la comprension y produc-
cidn de textos de este ambito requieren del conocimiento y uso de las convenciones y los recursos espe-
cificos de esta forma de expresion diferenciada como son: los géneros literarios y sus caracteristicas, la
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variedad de recursos estilisticos y retéricos, etc. La finalidad ultima de este conocimiento es dar al alum-
no las herramientas necesarias para comprender en mayor profundidad los textos literarios y para expre-
sar con creatividad y mostrando sensibilidad estética las propias vivencias, sentimientos y reflexiones.

Por otro lado se debera abordar el hecho literario como producto de un contexto histérico y socio-cul-
tural concreto y reflejo de una tradicion cultural cuyo conocimiento ayuda a la construccién de la identi-
dad sociocultural del individuo. Para ello, se abordara el conocimiento de los referentes basicos de la
historia de la literatura, especialmente los de la cultura propia (en euskara o la lengua de contacto corres-
pondiente) pero también los mas representativos de la cultura universal. El acceso a este conocimiento
se realizara mediante la lectura y analisis contextualizado de textos seleccionados, adecuados a la

capacidad comprensiva y a los intereses de los alumnos.

6.- Disfrutar del hecho literario, mediante la lectura de textos referenciales y de seleccion propia
y laincursién en otros campos artisticos audiovisuales (teatro, cine, radio, television...), para dar
sentido a la propia experiencia, comprender la condicion humana y desarrollar la sensibilidad
ludico-estética, con el fin de construir la propia identidad personal y social.

Esta competencia general se refiere especialmente a la lectura de textos literarios para establecer
relaciones entre la experiencia literaria y la experiencia vital como fuente de placer y de enriquecimien-
to personal. Se incidira especialmente en los procesos de apropiacion e interiorizacion personal del sig-
nificado de las obras elegidas y la transferencia de la experiencia de lectura a través de su comentario
compartido en el grupo.

También se integraran en este ambito otras manifestaciones del hecho literario expresadas a través
del cine, los medios de comunicacion social o el entorno digital, de gran incidencia en la cultura juvenil.

1.3. CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

Marco comun de contenidos: Los bloques de contenido

En el curriculum los contenidos se definen en funcion de las competencias y de las experiencias
requeridas por el alumno. Por ello, y atendiendo a la adopcion de un enfoque discursivo para la ense-
fanza de las lenguas y la literatura, los contenidos del area se fundamentan en el aprendizaje del uso
de la lengua para la comunicacion y para la representacion del conocimiento y la experiencia. Dicho de
otro modo, los contenidos del area remiten directa o indirectamente a un “saber hacer’cosas con la len-

gua. Para tal fin, los contenidos del area se agrupan en torno a cuatro grandes conceptos de los que se
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derivan los bloques de contenido que aunque los citemos de manera independiente, no son bloques

estancos los unos respecto a los otros.

a) El uso comunicativo en sus vertientes de comprensién y produccién y atendiendo a la diversi-
dad de situaciones, intenciones, cédigos que se utilicen y contextos de comunicacion o ambitos de
uso. Los contenidos principales seran los diferentes géneros de texto tanto orales y escritos como los
audiovisuales en los que se materializan los diversos usos sociales de cualquier ambito. Y es que el
desarrollo de una competencia comunicativa plena en la sociedad actual, caracterizada por la impor-
tancia creciente de los medios de comunicacion (radio, prensa, television...) y el uso generalizado de
las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC), exige que el area de Lenguas y
Literatura contemple dentro de los usos orales y escritos también el desarrollo de competencias rela-

cionadas con su uso eficaz.
Del mencionado concepto derivamos dos bloques de contenido:

1.- Comunicacion oral: contenidos referidos a los diferentes géneros de textos orales o audiovisua-
les provenientes de diferentes ambitos de uso y a los lenguajes verbales, iconoverbales, gestua-
les, proxémicos, etc. integrados en ellos, asi como a los procedimientos de comprension y pro-

duccion oral.

2.- Comunicacioén escrita: contenidos referidos a los uso escrito y los diferentes géneros de textos
escritos audiovisuales provenientes de diferentes ambitos de uso y a los lenguajes verbales, ico-
noverbales, gestuales, etc. integrados en ellos, asi como a los procedimientos de comprensién y

produccion escrita.

b) Reflexién sobre la lengua, entendida como herramienta de aprendizaje y de mejora de las acti-
vidades de comprension y produccion. El estudio del sistema de la lengua (a nivel contextual, textual y
de la oracion y de la palabra) partira de la reflexion acerca de los usos comunicativos, esto es, el traba-
jo con los textos originados de ellos.

Del mencionado concepto derivamos el siguiente bloque de contenido:

3.- Reflexion sobre la lengua: contenidos que ademas de proporcionar a los alumnos el metalengua-
je basico para “hablar de lengua en clase de lengua”, les ayudara a adquirir unos saberes proce-
dimentales para expresarse con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

¢) La dimension social de la lengua. En el complejo contexto plurilingue caracteristico de la socie-
dad vasca actual, el desarrollo de la competencia comunicativa requiere, muy especialmente, el acceder

al conocimiento acerca de la dimension social de la lengua: qué es una lengua, origen y evolucion de las
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lenguas, plurilingliismo, lenguas mayoritarias y minorizadas... Mediante la reflexién sobre las realidades
sociolinguisticas, que debera sustentarse en los conocimientos fundamentales en este ambito, se trata-
ra de promover un cambio actitudinal que se traduzca en el desarrollo de actitudes positivas hacia las
diferentes lenguas y en particular en actitudes de responsabilidad personal hacia el proceso de norma-

lizacién de la lengua vasca.
Del mencionado concepto derivamos el siguiente bloque de contenido:

4.- Dimension social de la lengua: contenidos ligados a la consideracion de la lengua como algo vivo
y en continua evolucion condicionada por diversos factores y orientados promover un cambio
actitudinal que se traduzca en el desarrollo de actitudes positivas hacia las diferentes lenguas y
en particular en actitudes de responsabilidad personal hacia el proceso de normalizacion de la

lengua vasca.

d) Literatura. Una faceta complementaria de la competencia comunicativa es la competencia litera-
ria, entendida ésta como la capacidad para leer, escuchar, interpretar y producir textos literarios, modo
de expresion privilegiado de la identidad individual, social y cultural. Esta competencia literaria requie-
re, ademas de las competencias de comprensién y produccion generales, del conocimiento de las con-
venciones Yy técnicas que hacen de la literatura un modo de comunicacion sustancialmente diferente y
del conocimiento de una serie de referentes basicos tanto de la cultura propia como de la universal.
Podriamos, por lo tanto, definir la competencia literaria como la capacidad que engloba la competencia
comunicativa y la cultural referida al hecho literario, conjugando la comprension de textos de un enorme
potencial semantico como los literarios, con el estimulo del disfrute de la lectura y del placer de la escri-
tura. Dada la importancia actual de los soportes multimedia en la transmision de referencias culturales,
también se accedera al hecho literario desde otros medios y soportes tales como el cine, los medios de

comunicacion social o el entorno digital.
Del mencionado concepto derivamos el siguiente bloque de contenido:

5.- Literatura: desarrollo de la competencia literaria, entendida como capacidad de comprender y
producir textos literarios, y la adquisicion de un saber cultural referido al hecho literario y a su
disfrute.

A su vez, cada bloque de contenido expresa una triple dimensién de los contenidos: los concep-
fos, esto es, palabras o términos necesarios para comprender y expresar temas relacionados con las
diferentes areas del saber; los procedimientos o conjunto mas o menos estructurado de pasos que se
han de seguir para ejecutar una accion. Estos ultimos estan relacionados con el “saber hacer’y, consi-
derando que la finalidad de esta area es aprender a usar la lengua, los procedimientos constituiran el
tipo de contenido prioritario. Finalmente, las actitudes, entendidas como elementos que modulan una



actividad. Se seleccionaran las que estan relacionadas directamente con el caracter del area (aprender

a comunicar) y otras también relacionadas con las competencias educativas generales como el apren-
der a vivir juntos, aprender a ser yo mismo y aprender a hacer y emprender.

1.3.1- Seleccion de contenidos: EUSKARA

Jarrerazko edukiak:

1.- Ikaskuntzaz arduratzea, autonomia, ekimena eta ahalegina erakutsiz, hartutako erabakiek izan ditzaketen arriskuak onartuz eta, frustrazioen aurre-
an, gainditzeko espiritua eta iraunkortasuna agertuz.

2.- Autonomia eta sormena ahozko nahiz idatzizko lanak planifikatzeko, egiteko eta aurkezteko, nork bere estimua garatzeko ezaugarriak eta mugak
ezagutuz eta onartuz.

3.- Jarrera kritikoa izatea ideologikoki konbentzitzera bideratutako hitzezko eta hitzik gabeko diskurtsoen aurrean (bereziki, komunikabideen diskurtso-
en aurrean), baita gizarte, arraza, sexu, kultura... bazterketa adierazten duten edukien eta formen aurrean ere.

4.- Partekatutako lanetan ekimenez eta arduraz aritzea lankidetzan: modu aktiboan parte hartzea eta besteen ideiekiko interesa, malgutasuna eta erres-
petua agertzea.

5.- Besteak eta haien ideiak eta iritziak errespetatzea, eta emozioak kontrolatzea bizitzako egoera pertsonaleko eta sozialeko gatazken kudeaketan,
pertsonen arteko komunikazio ona lortzeko.

6.- Parte hartze aktiboa eta arduratsua izatea euskara normalizatzeko eta euskal kultura transmititzeko prozesuetan.

7.- Inguruko eleaniztasuna eta kultur aniztasuna balioestea, eta horrekiko interesa eta errespetua adieraztea; norberaren eleaniztasuna intelektualki,
kulturalki eta sozialki aberasteko bitartekoa dela onartzea.

8.- Sormena eta imajinazioa lantzea literatur adierazpenean, baita lanak ulertzeko eta egiteko moduan ere; alternatiba berriak kontuan hartuz, eta ideia
originalak eskainiz.

9.- Sentsibilitate estetikoa norberaren eta besteen literatur ekoizpenekiko, horien sormen eta estilistika elementuak balioetsiz.
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Kontzeptuzko eta prozedurazko edukiak

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. AHOZKO KOMUNIKAZIOA

Kontzeptuak

Prozedurak

1. Ahozko komunikazioaren berezko ezaugarriak

1.1. Testuinguruarekin lotutako ezaugarriak

- Informala

Unibertsala, giza izaeraren osagarria.

Gizartearen berezko garapena.

Iragankorra, iheskorra.

Hizketakideen presentzia: aldi bereko espazioa-denbora, partekatua.

Testuinguruari buruzko informazioa.

Sortu ahala egindako diskurtsoa, hartzearekin batera egina.

Euskalkien nahiz hizkuntza erregistroen presentzia komunikazio egoerako ezaugarri
sozialen baitan.

- Formala

Ez da unibertsala eta eskolan ikasten da.

Iragankorra eta benetako denboran egina.

Egoerazko testuinguru partekatua, norabide bakarreko komunikazio hierarkiko
samarra.

Igorle-hartzaile elkarrekintza: emoziozko harremana.

1.2. Testuarekin lotutako ezaugarriak

- Informala

Gai orokorra eta askea

Erregistro arrunta, eskuarki.

Elkarrizketan oinarritua.

Pertsonen artekoa eta subjektiboa.

Berezkoa eta erredundantea.

Testu egitura askea (digresioak, gai aldaketak...)

Hitzik gabeko hizkuntzen funtsezko esku hartzea (keinuak, aurpegia, gorputza,
hizkuntza proxemikoa...)

Formala

Gai espezializatuak.

Erregistro formala.

Oro har, homologatua. Planifikazioaren eta berezkotasunaren arteko konbinazioa.
Hizkuntza idatzia baino errendundanteagoa eta informazio dentsitate gutxiago
ematen duena.

Hitzik gabeko hizkuntzen funtsezko esku hartzea (keinuak, aurpegia, gorputza,
hizkuntza proxemikoa...)

Ikus-entzunezko eta hitzezko kodeen integrazioa.

1.3. Hizkuntz ezaugarriak

- Informala

Intonazioaren, bokalizazioaren eta ahoskeraren funtsezko eginkizuna.
Lexikoaren gutxieneko hautaketa: errepikatzea.

Osagai deiktikoak.

Galdera markak, harridurak, onomatopeiak, hitz betegarriak.
Esamoldeak, esaerak, adierazpide retorikoak...

Anakolutuak, bukatu gabeko esaldiak, elipsiak.

Hizkuntzaren aldaera sozial nahiz geografikoak (euskalkiak...).

Formala

Segmentuaz gaindiko ezaugarrik funtsezko eginkizuna (tonua, bolumena, erritmoa).
Osagai deiktikoen presentzia, galdera markak, harridurak, etab., baina ahozko
hizkuntza informalean baino gutxiago.

Esamolde, esaerak, adierazpide retorikoak... baina ahozko hizkuntza informalean
baino gutxiago.

Anakolutuak, amaitu gabeko esaldiak eta elipsiak, baina ahozko hizkuntza
informalean baino gutxiago.

Arauen zuzentasuna eta barietate estandarraren erabilpena.

1. Ahozko testuak ulertzeko jarraibideak.

1.1.

1.

.

2.

Entzun aurretiko fasea

Entzuteko helburuaren definizioa eta komunikazioan parte
hartzen duten osagaien definizioa.

Entzuteko moduaren hautaketa, egoeraren arabera,
entzutearen helburua eta testuen generoaren
ezaugarriak.

Aurretiko ezaguerak aktibatzea.

Aurrerapenak egitea (hipotesiak, iragarpenak...),
norberaren ezaguerak eta komunikazio testuingurua
oinarri hartuta.

Entzuketa fasea

Testuaren edukiaren interpretazioa:

.

Testuaren esanahi globala berregitea.

Funtsezko informazioak bereiztea, helburuaren arabera.
Ideia nagusiak eta bigarren mailako ideiak bereiztea,
baita tesiak eta argudioak eta informazio garrantzitsuak
eta garrantzirik gabeko informazioak ere.

Informazioen arteko loturak egitea, beharrezko
inferentziak eginez.

Testuaren baitako informazioak norberaren ezaguerekin
lotzea eta alderatzea.

Informazioa eta iritziak bereiztea, baita argudioak eta
gezurrak ere, besteak beste.

Elementu inplizituak interpretatzea, aurresuposizioak,
jakintzat hartzen direnak, esanahi bikoitzak,
anbiguotasunak, elipsiak...

Igorleak komunikatu nahi duena
identifikatzea/ondorioztatzea.

Norberaren ulermen prozesua kontrolatzea: aurrerapena,
egiaztatzea...

- Testuaren formaren interpretazioa:

.

Testuaren egitura eta testua markatzen duten osagaiak
identifikatzea.

Hizkuntza eta erregistro barietatea identifikatzea eta
ondorioztatzea.

Igorlearen jarrera ondorioztatzea, osagai akustikoen
interpretazioaren bidez (intonazioa, bolumena), baita
diskurtsoaren tonuaren bidez eta hitzik gabeko kodeen
bidez, besteak beste.

Testuaren informazioa gordetzea:

Testuan agertzen diren osagai batzuez pixka batean
gogoratzea, ulermena eraikitzeko: ondoren datorrena
ulertzen jarraitzea, testuaren beste zati batzuk
interpretatzea...

Testuaren informazio garrantzitsuak gogoratzea, oharren
bidez edo idatzitako euskarrien bidez (eskemak, taulak,
etab.).

1.3. Entzuketaren ondoko fasea

Jasotako informazioa behar bezala erabiltzea (laburpena
egiteko, eskemak osatzeko, kontzeptu bat berriz azaltzeko,
entzundakoarekiko adostasun edo ezadostasun maila
baloratzea, horri erantzutea...).

2. Ahozko testuak sortzeko jarraibideak

2.1. Diskurtso poligestionatuak sortzeko jarraibideak

- Esperientziaren testuingurua:
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1. AHOZKO KOMUNIKAZIOA

Kontzeptuak

Prozedurak

2. Ahozko diskurtso motak, komunikazio helburuaren arabera

2.1. Informazio diskurtsoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:

- Monogestionatuak
Gertakizunak eta esperientziak kontatzea, lan baten emaitzak azaltzea, fenomeno edo
prozesu bat deskribatzea, gai bat azaltzea, laburpena, definizioa, berria, erreportajea,
dokumentala, jarraibideak eta aginduak, bertsoa...

- Plurigestionatuak
Elkarrizketa arrunta, ezaguera sortzeko elkarrizketa, eginkizun jakin bat batera egiteko
elkarrizketa, bertsoa...

2.2. Pertsuaziozko-Argudiozko diskurtsoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:
- Monogestionatuak
Ideia, iritzi, jokabide bat defendatzea edo justifikatzea, publizitatea, bertsoa, besteak
beste.
- Plurigestionatuak
Elkarrizketa, eztabaida, bertsoa...

2.3. Diskurtso ludiko-estetikoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:
- Monogestionatuak
Pasadizoa, txistea, abestia, bertsoa, ipuina, asmakizuna, filma eta antzezlanak
kontatzea, besteak beste.
- Plurigestionatuak
Elkarrizketa, jolasak, dramatizazioa, bertsoa...

3.Testuen ezaugarriak

3.1.-Egokitasuna
Komunikazio egoeraren osagaiak, komunikazioaren helburua, formaltasun maila,
erregistroa, espezifikotasun maila, hizkuntza aldaera: euskalkia, erregistroa...

3.2.-Koherentzia
Informazio kopurua eta horren kalitatea, informazioa egituratzeko modua.

3.3.-Kohesioa
Gaien progresioa eta hori ziurtatzen duten osagaiak.

3.4.-Zuzentasuna
Hizkuntz arauak eta osagaiak, komunikazioa behar bezala gerta dadin.

3.5.-Aberastasuna
Baliabide sintaktikoen, lexikoen eta erretorikoen (esaerak, esamoldeak, ironia,
umorea...) eta hitzik gabeko baliabideen erabilpenaren konplexutasuna, barietatea eta
arrisku maila, besteak beste.

4. Ahozko komunikabideak

+ Ahozko komunikabideen gizarte funtzioa.

+ Euskarazko irratiaren eta telebistaren jatorria eta bilakaera.

» Ahozko komunikabideen funtzionamendua eta antolakuntza.

» Komunikabide horien ezaugarriak: gauzatze prozesuak, hitzezko eta hitzik gabeko
baliabideen integrazioa.

« Helburua definitzea (zer nahi den, zer egin behar den,
norentzat, eta zer asmorekin).

« Hizketakideak eta komunikazio egoera ezagutzea.

 Hizkuntz aniztasuna, erregistroa, tonua eta
diskurtsoaren estiloa hautatzea, besteak beste.

Jarduera diskurtsiboa burutzea:

Ideiak, informazioak eta ikuspuntuak argi adieraztea,

arrazoi edo azalpen egokiak erabiliz.

Osagai prosodikoak eta keinuzkoak behar bezala

erabiltzea.

Besteen ekarpenak arretaz entzutea eta baloratzea,

galdera eta iruzkin aproposak eginez.

Ondo ulertu dela egiaztatzea eta ulermen hori

sendotzea, galdera eta iruzkin osagarrien bidez.

Testuaren abantzua kontrolatzea, ideiarik edo

informaziorik errepikatu gabe, informazio okerra

identifikatuz, egokiak ez diren ideiak edo informazioak

bilatuz eta ekarpenak eginez.

Hitz egiteko txandak behar bezala erabiltzea eta arau

sozio-komunikatiboak aplikatzea (gizalege formulak).

Balorazioa
« Diskurtsoa aztertzea, proposatutako helburua
zenbateraino bete den egiaztatzeko.

2.2. Diskurtso monogestionatuak sortzeko jarraibideak

Esperientzia bere testuinguruan jartzea:

Helburua definitzea (zer nahi zen, nola egin behar
den, norentzat eta zer asmorekin), hizketakideak eta
komunikazio egoera ezagutuz.

Testuen generoa aukeratzea, baita hizkuntza mota,
erregistroa, tonua eta diskurtsoaren estiloa ere,
besteak beste.

Testua planifikatzea:

« Informazioa hainbat iturritan bilatzea (bibliografia,
ikus-entzunezko iturriak, iturri digitalak).

« Edukia aukeratzea eta antolatzea, euskarri idatzien
bidez.

« Ahozko testua egituratzea (sarrera, garapena eta
konklusioa).

Testua berrikustea:

* Aurkezpenaren itxura egitea.

« Formaren eta edukien kontrastea.

Jarduera diskurtsiboa irudikatzea:

Ideiak, informazioak eta ikuspuntuak argi adieraztea,

arrazoi edo azalpen egokiak erabiliz.

Antolagailuak erabiltzea, testuaren atalak egituratzeko

eta lotzeko (gaiaren sarrera egiteko, azpimarratzeko,

adibideak jartzeko...)

Hizkuntza baliabideak erabiltzea edukiak ulertu direla

ziurtatzeko eta entzuleen edo irakurleen arretari

eusteko.

Elementu prosodikoak eta keinuzkoak behar bezala

erabiltzea.

Multimedia teknikak erabiltzea (eskemak, irudiak,

grafikoak, gardenkiak, Power Point...)

Irakurleen edo entzuleen harmena kontrolatzea.

Ondo ulertu dela egiaztatzea eta ulermen hori

sendotzea, galderak, parafrasiak edo adibideak

erabiliz.

Balorazioa.
Diskurtsoa aztertzea, proposatutako helburua
zenbateraino bete den egiaztatzeko.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2. KOMUNIKAZIO IDATZIA

Kontzeptuak

Prozedurak

1. Komunikazio idatziaren ezaugarriak
1.1. Testuinguruarekin lotutako ezaugarriak
- lzaera ez unibertsala, giza izaeraren ahalmena.
- |kaskuntza arautua.
- Iraunkorra.
- Ez dago hizketakiderik: ez da espazio-denborarik partekatzen, eta komunikazioak
noranzko bakarra du.
- Testuinguruko informazio esplizitua .
- Modu erreflexiboan egindako diskurtsoa, harrera aurretik.
1.2. Testuarekin lotutako ezaugarriak
- Askotariko erregistro maila eta ikuspegia, komunikazio egoeraren arabera.
- Bakarrizketan oinarritua eta planifikatua.
- Estereotipotan oinarritutako testu egiturak.
- Hitzik gabeko hizkuntzen esku hartzea (grafikoak, ikonikoak, tipografikoak, etab.).
1.3. Hizkuntz ezaugarriak
- Puntuazio-zeinuen erabilera.
- Lexiko zehatza hautatzea: aberatsa eta askotarikoa.
- Sintaxi erregularra.
- Arauen zuzentasuna eta barietate estandarraren erabilpena.

2.Diskurtso idatzi motak, komunikazio helburuaren arabera
2.1. Informazio diskurtsoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:
Fitxa, kontzeptuzko mapa, eskema, laburpena, definizioa, txostena, fenomeno edo
prozesu baten deskribapena, agerpena, gai baten azalpena, esperientzien aipamena,
kontakizun historikoa, berria, erreportajea, biografia, errezeta, jokoaren arauak,
muntaketarako jarraibideak, curriculum vitae, eskutitza, posta elektronikoa...
2.2. Argumentuzko diskurtsoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:
- Ideia bat, iritzi bat, jokabide bat defendatzea edo justifikatzea
- Entsegua, iruzkin kritikoa, publizitate mezua, editoriala, iritzi artikulua, irakurleen
gutuna, liburu baten aipamena, bertso papera...
2.3. Ludiko-estetikoak. Erabilpen eremu askotariko testu generoak:
Ipuina, eleberria, elezaharra, olerkia, antzerki gidoia, bertso papera

3. Testuen ezaugarriak
3.1.-Egokitasuna
Komunikazio egoeraren osagaiak, komunikazioaren helburua, formaltasun maila,
erregistroa, espezifikotasun maila, hizkuntz aldaera (euskalkiak, batua...) .
3.2.-Koherentzia
Informazio kopurua eta horren kalitatea, informazioa egituratzeko modua.
3.3.-Kohesioa
Gaien progresioa eta hori ziurtatzen duten osagaiak.
3.4.-Zuzentasuna
Hizkuntz arauak eta osagaiak komunikazioa behar bezala gerta dadin.
3.5.-Aberastasuna
Baliabide sintaktikoen, lexikoen eta erretorikoen (esaerak, atsotitzak, ironia, umorea...) eta
elementu ikonografikoen erabilpenaren konplexutasuna, barietatea eta arrisku maila,
besteak beste.

4. Komunikabide idatziak
- ldatzizko komunikabideen gizarte funtzioa.
- Euskarazko prentsaren sorrera eta bilakaera.
- Komunikabide idatzien funtzionamendua eta antolakuntza.
- Komunikabide horien ezaugarriak: gauzatze prozesuak, hitzezko eta hitzik gabeko
baliabideen integrazioa.
- Kazetaritza generoak.

2. Idatzizko testuak ulertzeko jarraibideak.
2.1. Irakurri aurretiko fasea

Irakurketa helburuaren definizioa eta komunikazioan
parte hartzen duten osagaien definizioa.

Irakurketa motaren hautaketa, egoeraren arabera,
irakurketa helburua eta testu generoaren
ezaugarriak kontuan hartuta.

Aurretiko ezaguerak aktibatzea.

Aurrerapenak egitea (hipotesiak, iragarpenak...),
norberaren ezaguerak eta testuaren azaleko markak
oinarri hartuta (maketazioa, irudiak...).

2.2. lIrakurketa fasea

Testuaren edukiaren interpretazioa:

Testuaren esanahi globala berregitea.

Funtsezko informazioak bereiztea, helburuaren
arabera.

Ideia nagusiak eta bigarren mailako ideiak
bereiztea,baita tesiak eta argudioak eta informazio
garrantzitsuak eta garrantzirik gabeko informazioak
ere.

Informazioen arteko loturak egitea, beharrezko
inferentziak eginez.

Testuaren baitako informazioak norberaren
ezaguerekin lotzea eta alderatzea.

Hitz ezezagunen esanahia ondorioztatzea,
testuinguruarekin eta testuaren egiturarekin lotutako
gakoen bidez.

Elementu inplizituak eta erretorikoak interpretatzea:
jakintzat hartzen direnak, esanahi bikoitzak, elipsiak,
umorea, ironia...

Informazioa eta iritziak bereiztea, baita argudioak
eta gezurrak ere, besteak beste.

Igorlearen komunikazio asmoa
identifikatzea/ondorioztatzea, baita horren munduko
ikuspegia eta jarrera.

Norberaren ulermen prozesua kontrolatzea:
aurrerapena, egiaztatzea...
- Testuaren formaren interpretazioa:

« Hitzik gabeko hizkuntzen osagai teknikoak
interpretatzea (tipografia, koloreak, enkoadraketak,
hipertestuak...)

Testuaren egitura eta testua markatzen duten
osagaiak identifikatzea.
2.3. Irakurketaren ondoko fasea

Informazioa baloratzea eta epaitzea, nork bere
iritzia osatzeko.

Aurreikusitako helburuetarako jaso den informazioa
behar bezala erabiltzea (laburpen bat, kontzeptuzko
mapa bat egitea, eskemak osatzea, kontzeptu bat
birformulatzea, iruzkin kritikoa egitea...).

2. |datzizko testuak sortzeko jarraibideak
2.1. Testuak sortzeko jarraibide orokorrak:
- Komunikazio ekintza bere testuinguruan jartzea:
« Helburua definitzea (zer nahi den, zer egin behar
den, norentzat eta zer asmorekin)
« Komunikazio egoera aztertzea.
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2. KOMUNIKAZIO IDATZIA

Kontzeptuak Prozedurak

« Euskarria aukeratzea (papera, euskarri telematikoa...)

.

Testuaren generoa aukeratzea, baita hizkuntz aldaera,
erregistroa, tonua eta diskurtsoaren estiloa, besteak
beste.

- Testua planifikatzea:

* I|deiak sortzea.

« Informazioa bilatzeko, baloratzeko, aukeratzeko eta
erregistratzeko teknikak erabiltzea, bai ohiko
iturrietan, bai formatu digitalean, Internet bidez.

« Edukia hautatzea eta antolatzea, komunikazio
asmoaren eta testuen egitura arketipikoen arabera.

- Testualizazioa:
« Informazioa garatzea.

.

Paragrafoak antolatzea.

Informazioaren kohesioa: testuaren atalak
egituratzeko eta lotzeko lokailuak eta antolagailuak.

Arau gramatikalak eta ortografikoak aplikatzea.

.

Euskarri informatikoak erabiltzea: testu prozesadorea,
eskanerra, editore grafikoa, etab.
- Testua berrikustea
« Sortutako testua selektiboki irakurtzea, akatsak
aurkitzeko; bai formaren aldetik, bai edukiaren aldetik.
* Norberaren baliabideak eta kontsultarako baliabideak
erabiltzea (hiztegiak, gramatikak, testu
prozesadoreak), egindako akatsak zuzentzeko.
« Balorazioa: diskurtsoa aztertzea, proposatutako
helburua zenbateraino bete den egiaztatzeko.
2.2. Testu genero jakinak sortzeko berariazko jarraibideak:
Eskema, kontzeptuzko mapa, laburpena, iruzkina,
olerkia, etab.

3. HIZKUNTZARI BURUZKO HAUSNARKETA

Kontzeptuak Prozedurak
1. Testuinguru-eremua 1. Testuak ulertzeko eta sortzeko erabiltzen diren
1.1. Adierazpen markak: hizkuntz osagaiei eta horiek erregulatzen dituzten

- Deixi pertsonala: arauei buruzko ezaguerak aplikatzeko jarraibideak.

Pertsona izenordainak, edutezko izenordainak, aditz hondarkiak. + Hizkuntz korpus bat behatzea.

« Arazoaren edo eta aztergai den elementuaren
identifikazioa.

- Denbora eta espazio deixiak:
Adberbioak eta adberbio lokuzioak, mendeko perpaus adberbialak, aditz aldiak...

- Modalizazio markak: « Kontzeptu metalinguistikoen sistematizaziorako eta

+ Ziurtasuna zalantza eta probabilitatea adierazteko: automatizaziorako metodoak.
Moduzko aditzak, aditz modua; adberbioak eta adberbio lokuzioak; perpaus + Norberaren ezagutzak edo eta informazio iturriak

modalitatea: beste esamolde batzuk. (hiztegiak, gramatikak) erabiltzea arazoa ebazteko

» Balorazioa adierazteko: edo eta eskatutako atazari ekiteko: osatzea,
Hizkuntz baliabideak: izena, adjektiboa, aditza, adberbioa...; hitzik gabeko baliabideak: eraldatzea, laburtzea, inferitzea, interpretatzea, etab.

prosodikoak, tipografikoak, ikonografikoak... . . .
2. Hizkuntzari buruzko kontzeptuak ondorioztatzeko

jarraibideak.
 Hizkuntz korpus bat behatzea.
« Aztertuko diren osagaiak identifikatzea.
« Osagai horiek konparatzea eta elkarren artean lotzea.

* Erregistroa:
Erregistro lexikoa, hizkuntz barietatea...
1.2. Forma ez murrizgarriak, birformulatze formula modura.

Aposizioa, definizioa, exenplifikazioa ...
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BURUZKO HAUSNARKETA

Kontzeptuak

Prozedurak

2. Testu-eremua

2.1.Gaien progresioa ziurtatzeko baliabideak: baliabide anaforikoak (edo erreferentziazko
mekanismoak).
Sinonimoak, hiperonimoak, izenordainak (pertsonalak, erakusleak, erlatiboak),
nominalizazioa, elipsia...

2.2. Testu lokailuak eta antolagailuak, hainbat lotura mota adierazteko: denbora, espazioa,
ordena, gehikuntza, aurkakotasuna, kausa-ondorioa, kontrastea.
Juntagailuak, adberbioak, testuko beste denbora batzuekin lotzen diren aditz denborak,
baliabide prosodikoak, puntuazio markak, osagai tipografikoak...

3.Perpausa-eremua
3.1. Perpausa.
» Perpaus motak: bakuna, konposatua (denborazkoa, kausazkoa, ondoriozkoa,
aurkaritzakoa...)
Perpausen egitura: subjektua eta predikatua.
Unitate sintaktikoak eta osagai unitateak: izen sintagma, aditz sintagma, adjektibo

.

sintagma...

Perpausaren osagaien arteko lotura: deklinazioa, komunztadura...

Kalko okerrak.

3.2. Hitza
» Maila gramatikalak: izena, adjektiboa, aditza, mugatzailea, izenordaina, adberbioa...
+ Oinarrizko lexikoa.

+ Hitzen arteko harreman semantikoa: sinonimoak, antonimoak eta hiperonimoak, eremu
semantikoak...
+ Hitzen osaketa: osagaiak, eratorpena....
3.3. Ahoskera eta ortografia.
+ Ahoskera: euskararen berezko fonemak, aldaketa fonetikoak hitzaren baitan eta ahozko
katearen baitan, diptongoa, intonazioa...
+ Arau ortografikoak: hitzaren ortografia, puntuazio markak, letra larriak, laburdurak,

« Hizkuntz printzipioak edo arauak ondorioztatzea.

siglak...
4. HIZKUNTZAREN GIZARTE DIMENTSIOA
Kontzeptuak Prozedurak
1.Hizkuntza 1. Ahozko testuak eta testu idatziak ulertzeko eta

Gizateriaren eta gizartearen sorkuntzarako oinarria: komunikabidea, errealitatea
irudikatzeko eta adimena garatzeko bidea, nortasun zeinua eta kulturaren hartzailea eta
igorlea.

2. Hizkuntzen jatorria eta bilakaera. Euskararen historia soziala.
2.1.Historiaurretik erromatar inperioa erori arte.

» Europako jatorrizko herriak eta hizkuntzak.

* Hizkuntza indoeuroparrak.

+ Erromatarrak Euskal Herrian: latina eta euskara (toponimia eta maileguak)
2.2. Euskara Erdi Aroan:: (V.mendea -.XV,mendea )

* Kristautasuna eta euskara.

 Euskal Herriko eta bere inguruneko hizkuntza erromanikoak..
2.3. Aro Modernoa. ((XVI. Mendea- XVIll.mendea)

+ Euskaraz lehen idazkiak.

+ Euskal Literaturaren sorrera Iparraldean.

+ Euskara erakundeetan.
2.4. XVIll.mendea

+ Euskal Literaturaren loraldia.

* Hizkuntz eragozpen politikoak.

* Hizkuntzaren lurralde-galera.

sortzeko prozeduren aplikazio gidatua.

2. Kontzeptu soziolinguistikoen esanahiaren
ondorioztapena.

« lturrien ikerketa.
« Ahozko testuak eta testu idatziak aztertzea.
 Hainbat lotura identifikatzea: kausa-ondorioa,
arazoa-irtenbidea...
« Kontzeptuen esanahia berregitea.
3. Hurbileko inguruaren ezaugarri soziolinguistikoen
ezaugarrien dedukzioa.
« Errealitatea behatzea.
« Inguruko ezaugarriak identifikatzea, bilatu nahi den
kontzeptuaren arabera.
* Arrazonamendu analogikoa.
« Egoeraren ebaluazio, kontzeptuaren arabera.

4. Balorazio kritikoa eta erabakiak hartzea, jokabide
pertsonalari eta talde jokabideari begira.
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2.5. Aro Garaikidea. (1789tik gaur arte)
» 1789-1876: Foruen galeraren ondorioak.
+ 1876-1939:Hazkunde demografikoa eta emigrazioa.
+ Euskal Pizkundea eta euskazko lehen eskolak.
* 1939-1975; Gerra ondorengo diktadura: hizkuntzaren errepresioa. Euskal kulturaren
aldeko mugimendua: Ikastolen sorrera.
» 1975-gaur egun: Euskararen ofzialtasuna eta hizkuntz legedia.Euskararen aldeko herri
ekimenak. Euskarazko komunikabideak.
3. Hizkuntz dibertsitatea:
+ Hizkuntzen dibertsitate geografikoa: munduko hizkuntzak, hizkuntz familiak, gure inguruko
hizkuntzak...
+ Beste lengoaiak: zeinu-hizkuntza...
» Hizkuntza eta horren aldaerak: hizkuntza eta dialektoa. Euskalkiak eta euskararen
aldaerak.
+ Hizkuntzen gizarte dibertsitatea: hizkuntza estandarra, erregistroak. Batua eta euskalkiak.
4. Hizkuntza eta hiztunak:
* Hizkuntz komunitatea.
» Ama hizkuntza eta bigarren hizkuntzak.
 Hiztun elebakarra, elebiduna, eleaniztuna.
5. Hizkuntzen konkurrentzia eta ukipen egoerak:
« Elebitasuna, diglosia, hizkuntzen ordezkapena, hizkuntzaren planifikazio eta normalizazio
prozesuak.
« Hizkuntzen estatusa: hizkuntza ofizialak eta ez ofizialak; hizkuntza maioritarioa eta
hizkuntza gutxiagotuak...
+ Euskara batuaren historia eta garapena; Larramendi eta euskararen lehen gramatika;
K. Mitxelena, Euskaltzaindia...
 Hizkuntzen garapenerako eta normalizaziorako erakundeak. Euskaltzaindia, Euskararen
aldeko elkarteak, Tokian tokiko herri aldizkariak, tokian tokiko telebista eta irratiak, etab.
» Herritarren hizkuntz eskubideak eta betebeharrak: Euskararen legea, Estatuko eta
Europako araudia.
5. LITERATURA
Kontzeptuak Prozedurak

1. Literatur diskurtsoa: kontzeptu orokorrak.
1.1. Literaturaren dimentsio estetikoa, komunikatiboa eta soziala.
1.2. Literatura: kultura igortzeko eta sortzeko tresna eta adierazpen historiko-soziala.
+ Literatur lana bere testuinguruan jartzea: egilea, hartzailea, publikatu zen lekua eta
garaia.
+ Garai historikoa: Antzinaroa, Erdi Aroa, Aro Modernoa, Gaur egungo Aroa...
* Literatur mugimendua. Mugimendu bakoitzaren ezaugarriak: erromantizismoa,
errealismoa, abangoardismoa, surrealismoa...
1.3. Literatur hizkuntzaren ezaugarriak: prozedura erretorikoak eta estilistikoak.
Fonikoak, morfosintaktikoak, lexiko-semantikoak.
1.4. Literatur generoak.
Narrazio generoa, lirikoa, dramatikoa. Genero bakoitzaren osagaiak eta ezaugarriak.
1.5. Literaturaren beste adierazpen batzuk.
Komikiak, zinema...

1. Literatur testuak ulertzeko jarraibideak
1.1. Entzun/irakurri aurretiko fasea:
« Irakurketaren/entzuketaren helburua definitzea.
« Irakurketa/entzuketa mota hautatzea: olgetarakoa,
erreflexiboa, kritikoa, espresiboa.
1.2. Atseginerako irakurketa/entzuketa:
« Hainbat baliabide erabiltzea norberaren gustuaren
araberako testuak hautatzeko.
« Aurretiko ezaguerak aktibatzea: informazioaren
iragarpena, inferentzia eta integrazioa.
« Norberaren ulermena kontrolatzea.
« Literaturarekin lotutako esperientziak egiaztatzea eta
horiei buruz hitz egitea: irakurketak/entzuteak
eragindako irudiak, oroimenak, ezustekoak, ikasitako



5. LITERATURA

Kontzeptuak

Prozedurak

2. Literatura kultur erreferente gisa
2.1. Euskal literatura.
2.1.1. Ahozko literatura:
- Generoak:
« Lirikoa: Koplak, kantu lirikoak, atsotitzak, asmakizunak...
» Narratiboa: Balada, ipuin tradizionala, narrazio herrikoia...
» Dramatikoa: Maskarada, pastorala...
2.1.2. Bertsolaritza
- Bat-batekoa:
Ezaugarriak.
Neurkera eta baliabideak: doinua, silaba eta eskema metrikoak, errima.
Erreferentziazko doinuak eskema metriko bakoitzarentzat.
Baliabide poetikoak eta erretorikoak: “Betelana”:.
Hitzezkoak ez diren baliabideak: intonazioa, etenaldia, abesteko modua, gorputz

espresioa...
Bertsolari nagusiak (ikus eranskina: zerrenda orientagarria).
- Bertso idatziak: Bertso paperak
+ Ezaugarriak
« Erreferentziazko bertso idatziak eta egileak (ikus eranskina: zerrenda orientagarria)
2.1.3. Euskal literatura idatzia.
Egile eta lan esanguratsuenak, garaiaren, mugimenduaren edo literatur generoaren
arabera (ikus eranskina: zerrenda orientagarria).
2.2. Literatura Unibertsala
Egile eta lan esanguratsuenak, garaiaren, mugimenduaren edo literatur generoaren
arabera (ikus eranskina: zerrenda orientagarria).

1.3.

1.4.

gauza berriak, hausnarketak.

Irakurketa/entzuketa erreflexiboa eta kritikoa
Aurretiko ezaguerak aktibatzea: informazioaren
iragarpena, inferentzia eta integrazioa.

Norberaren ulermena kontrolatzea.

Esanahia denen artean eraikitzea:

Testuak konparatzea eta bereiztea, bakoitzaren
generoaren, garai historikoaren eta literatur
mugimenduaren arabera.

Garai historiko jakin baten ezaugarriak identifikatzea
eta ondorioztatzea, klasean landutako testu bat oinarri
hartuz.

Testuan agertzen diren ageriko baloreak eta balore
inplizituak aztertzea.

Balorazio kritikoa: norberaren iritziak behar bezala
arrazoitzea.

Irakurketa espresiboa

Testua goitik behera irakurtzea.

Tonua eta pertsonaien ezaugarriak identifikatzea,
besteak beste.

Puntuazio markak interpretatzea, intonazioarekin
lotuta.

Baliabide prosodikoak eta keinu baliabideak
erabiltzea.

2. Literatur testuak sortzeko jarraibideak:

2.1.

2.2.

2.3.

.

2.4.

2.5.

Literatur testuak sortzeko prozedura orokorrak:
plangintza, testualizazioa, berrikuspena.

Literatur erreferenteak imitatzea eta eraldatzea.
Egitura, kontzeptuak eta narrazio nahiz estilo
mekanismoak behatzea eta aztertzea, besteak beste.
Ereduez jabetzea.

Norberak sortutako testuaren baitako osagaiak modu
sortzailean erabiltzea.

Ahozko literatur erreferenteak errepikatzea.

Testua goitik behera irakurtzea/entzutea.

Testua buruz ikastea.

Testua errepikatzea: dramatizatzea, errezitatzea,
abestea...

Bertsoak sortzeko jarraibideak aplikatzea.

Ideia edo arrazoi bat sortzea, emandako gai batean
oinarrituz.

Ideia edo arrazoia bertsoaren azken esaldi modura
erabiltzea.

Azken hitzarekin errimatzen duten hitzak biltzea eta
bertsoa osatzeko egokiak direnak aukeratzea.
Bertsoak hasieratik bukaerara osatzea.

Sortutako bertsoa abestea.

Antzezlana.




13.2.A.- Seleccion de contenidos: CASTELLANO (Hegoalde).

Contenidos actitudinales

1.

Responsabilidad ante el propio aprendizaje, mostrando autonomia, iniciativa y esfuerzo personal, asumiendo los posibles riesgos que impliquen las deci-
siones tomadas y mostrando espiritu de superacion y perseverancia ante las frustraciones.

. Autonomia y creatividad en la planificacion, desarrollo y presentacion de trabajos, tanto orales como escritos, conociendo y aceptando las propias cualida-

des y limitaciones para desarrollar la autoestima.

. Actitud critica ante los usos discursivos verbales y no verbales orientados a la persuasién ideoldgica (especialmente los de los medios de comunicacién) y

ante la utilizacién de contenidos y formas que denotan una discriminacién social, racial, sexual, cultural...

. Cooperacion con iniciativa y responsabilidad en las tareas compartidas, participando de modo activo y mostrando interés, flexibilidad y respeto hacia las

ideas ajenas.

. Respeto hacia las demas personas y sus opiniones e ideas y autocontrol de las emociones en la gestion de conflictos en todo tipo de situaciones de la vida

personal o social con vistas a una buena comunicacién interpersonal.

. Participacion activa y responsabilidad en los procesos de normalizacion del euskera y de transmision de la cultura vasca.

. Valoracién, interés y respeto hacia la realidad plurilingiie y pluricultural del propio entorno y reconocimiento de la propia identidad plurilinglie como medio

de enriquecimiento intelectual, cultural y social.

. Creatividad e imaginacion en la expresion literaria, asi como en la percepcién y realizacion de tareas, considerando alternativas nuevas y aportando ideas

originales.

. Sensibilidad estética ante las producciones literarias propias y ajenas, valorando los elementos creativos y estilisticos de las mismas.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

Contenidos conceptuales y procedimentales

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. COMUNICACION ORAL
Conceptos Procedimientos
1.- Caracteristicas propias de la comunicacion oral 1.- Pautas a seguir para la comprension de textos orales:

1.1.- Rasgos contextuales

Informal

Caracter universal, constitutivo de la naturaleza humana.

Desarrollo espontaneo en la sociedad.
Efimera, fugaz

.

Presencia de los interlocutores: espacio-tiempo simultaneo y compartido.

Informacion contextual implicita.

Discurso elaborado sobre la marcha y simultdaneamente a la recepcion.

Presencia de registros idiomaticos y variedades dialectales en funcién de los rasgos
sociales de los elementos de la situacion de comunicacion.

Formal

+ Caracter no universal y aprendizaje escolar.

» Efimera y producida en tiempo real.

» Contexto situacional compartido, con una comunicacion relativamente unidireccional y
jerarquizada.

* Interaccion emisor-receptor: relacion emotiva.

1.2.- Rasgos textuales

Informal

Tema general y libre

Registro normalmente coloquial.
Dialogado

Interpersonal y subjetiva.
Espontanea y redundante

.

Estructura textual libre (digresiones, cambios de tema...)

Intervencion fundamental de lenguajes no verbales (gestual, facial, corporal, proxémico)
Formal

Temas mas o menos especializados.
Registro formal.
Generalmente monologado. Combinacién de planificacion y espontaneidad.

.

Mas redundante y con menor densidad de informacién que la lengua escrita.

Intervencion fundamental de lenguajes no verbales (gestual, facial, corporal,
proxémico).
Integracion de codigos audiovisuales y verbales.

1.3.- Rasgos lingliisticos

2.-

Informal

+ Papel fundamental de la entonacién, vocalizacion y pronunciacion.

+ Seleccion minima de Iéxico: repeticion.

» Elementos deicticos.

* Interrogaciones, exclamaciones, onomatopeyas, muletillas.

» Anacolutos, frases inacabadas, elipsis

+ Variedades sociales y geograficas de la lengua.

Formal

Papel fundamental de los rasgos suprasegmentales (tono, volumen, ritmo)

» Presencia de elementos deicticos, interrogaciones, exclamaciones, etc. aunque en
menor medida que en el oral informal.

» Anacolutos, frases inacabadas, elipsis aunque en menor medida que en el oral informal.

+ Correccién normativa y uso de la variedad estandar.

Tipos de discursos orales en funcién de la intencién comunicativa

2.1.- Informativos. Géneros de texto de los distintos ambitos de uso

Monogestionados
Relato de hechos y experiencias, exposicion de resultados de una tarea, descripcion de
un fenémeno o proceso, exposicion, explicacion de un tema, resumen, definicion,
noticia, reportaje, documental, instrucciones y consignas...

1.1.- Fase de pre-escucha

Definicién del objetivo de escucha y de los elementos
que intervienen en la situacion de comunicacién.
Seleccion del tipo de escucha en funcién de la
situacion, el objetivo de escucha y las caracteristicas
del género de texto.

Activacion de conocimientos previos.

Realizacién de anticipaciones (hipétesis,
predicciones...) basandose en los propios
conocimientos y el contexto comunicativo.

1.2.- Fase de escucha

.

Interpretacion del contenido del texto:

» Reconstruccion del sentido global del texto.
Reconocimiento de las informaciones esenciales en
funcion de la finalidad.

Discriminacién de ideas principales y secundarias,
tesis y argumentos, informaciones relevantes e
irrelevantes.

Relacién de las informaciones formulando las
inferencias oportunas.

Relacién y contraste de las informaciones del texto con
los propios conocimientos.

Discriminacion de informacién y opinién, argumentos y
falacias...

Interpretacion de elementos implicitos,
presuposiciones, sobreentendidos, dobles sentidos,
ambigiiedades, elipsis...

Identificacién/inferencia de la intencién comunicativa
del emisor.

Control del propio proceso de comprension:
anticipacion, verificacion...

- Interpretacion de la forma del texto:

« Identificacion de la estructura del texto y de los
elementos que lo marcan.

« Identificacién e inferencia de variedad linglistica y
registro;

« Inferencia de la actitud del emisor mediante la
interpretacion de elementos acusticos ( entonacion,
volumen), tono del discurso, cédigos no verbales,...

- Retencion de la informacién del texto

« Retencion en la memoria a corto plazo de elementos
del texto para construir la comprension: seguir
entendiendo lo que viene a continuacién, interpretar
otros fragmentos del texto,...

* Retencion de la informacion importante del texto
mediante la toma de notas o el uso de soportes
escritos (esquema, tabla, etc. )

1.3.- Fase posterior a la escucha

* Uso adecuado de la informacién recogida para los
fines previstos (para hacer un resumen, completar
esquemas, reformular un concepto, valorar el grado

de acuerdo o desacuerdo con lo escuchado y

responder a ello,...).

.

.

2.- Pautas a seguir para la produccion de textos orales
2.1.- Pautas a seguir para la produccion de discursos
poligestionados
- Contextualizacion de la experiencia:
« Definicién del objetivo (qué se pretende, qué se ha de
hacer, para quién y con qué intencion)



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. COMUNICACION ORAL

Conceptos

Procedimientos

- Plurigestionados
Conversacion coloquial, didlogo para la construccion del conocimiento, dialogo para
llevar a cabo una tarea en comun...
2.2.- Persuasivos-Argumentativos. Géneros de texto de los distintos &mbitos de uso:
- Monogestionados
Defensa o justificacion de una idea, de una postura, de un comportamiento, mensaje
publicitario, ...
- Plurigestionados
Conversacion, discusion, debate...
2.3.- Ludico-estéticos. Géneros de texto de los distintos &mbitos de uso:
- Monogestionados
Relato de anécdotas, chiste, cancién, cuento, recitacion, adivinanza, pelicula, obra
teatral...
- Plurigestionados
Conversacion, juego, dramatizacion...

3.- Propiedades textuales
3.1.- Adecuacion
Elementos de la situaciéon de comunicacion, proposito comunicativo, nivel de formalidad,
registro, grado de especificidad, variedad lingtistica.
3.2- Coherencia
Cantidad y calidad de informacion, estructuracion de la informacion
3.3.- Cohesion
Progresion tematica y elementos que la aseguran.
3.4.- Correccion
Normas y elementos lingliisticos que aseguran el éxito de la comunicacion.
3.5.- Riqueza
Complejidad, variedad, precision y grado de riesgo en el uso de recursos sintacticos,
léxicos, retdricos (frases hechas, refranes, ironia, humor...), no verbales...

4.- Medios de comunicacion oral
- Funcién social de los medios de comunicacion oral.
- Funcionamiento y organizacion de los medios de comunicacién oral.
- Caracteristicas de esos medios: procesos de realizacion, integracién de recursos
verbales y no verbales.

« Conocimiento de los interlocutores y la situacion
comunicativa.

 Seleccion de la variedad linglistica, registro, tono,
estilo del discurso...

Plasmacién de la actividad discursiva:

Expresion clara de ideas, informaciones, puntos de

vista, utilizando razones o comentarios pertinentes.

Uso adecuado y eficaz de los elementos prosoédicos y

gestuales.

Escucha atenta y valoracion de las aportaciones de

los demas, haciendo preguntas y comentarios

pertinentes.

Comprobacion y reforzamiento de la adecuacion de la

comprension mediante la formulacién de preguntas

complementarias y comentarios

Control de la progresion del texto, evitando

repeticiones de ideas o informaciones, identificando

informacion errénea, ideas o informaciones no

pertinentes, y haciendo aportaciones.

Uso eficaz de los turnos de palabra y aplicacion de

las normas socio-comunicativas (formulas de

cortesia).

Valoracion

« Anadlisis del discurso para comprobar el nivel de logro
del objetivo propuesto.

2.2.- Pautas a seguir para la produccion de discursos

monogestionados

Contextualizacion de la experiencia:

« Definicién del objetivo (qué se pretende, qué se ha de
hacer, para quién y con qué intencién) conocimiento
de los interlocutores y la situacion comunicativa.

« Seleccion del género de texto, variedad linguistica,
registro, tono, estilo del discurso...

Planificacién del texto:

Busqueda de informacion en diversas fuentes

(bibliogréficas, audiovisuales, digitales).

Seleccion y organizacion del contenido mediante

soportes escritos.

Estructuracion del texto oral (introduccion, desarrollo y

conclusion).

Revision del texto:

« Simulacion de la exposicion.

« Contraste de la forma y el contenido.

Plasmacion de la actividad discursiva:

Expresion clara de ideas, informaciones, puntos de
vista, utilizando razones o comentarios pertinentes.
Uso de organizadores que estructuran y enlazan las
partes del texto (para introducir el tema, poner
énfasis, ejemplificar...)

Uso de los recursos lingiisticos para asegurar la
comprension del contenido y mantener la atencién de
los destinatarios.

Uso adecuado y eficaz de los elementos prosédicos y
gestuales.

Uso de técnicas de presentacién multimedia
(esquemas, imagenes, graficos, transparencias,
Power Point...)

Control de la receptividad del destinatario.
Comprobacion y reforzamiento de la adecuacion de la
comprension, mediante preguntas, parafrasis,
ejemplificacion...

.

- Valoracion.

« Anadlisis del discurso para comprobar el nivel de logro
del objetivo propuesto.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2. COMUNICACION ESCRITA

Conceptos

Procedimientos

1. Caracteristicas de la comunicacion escrita
1.1.- Rasgos contextuales
- Caracter no universal, potencialidad de la naturaleza humana.
- Aprendizaje reglado.
- Permanente.
- Ausencia de los interlocutores: espacio-tiempo no compartido, comunicacion
unidireccional.
- Informacién contextual explicita.
- Discurso elaborado de manera reflexiva y previamente a la recepcion.
1.2.- Rasgos textuales

- Nivel de registro y punto de vista variados dependiendo de la situacién de comunicacion.

- Monologado y planificado.

- Estructuras textuales estereotipadas.

- Intervencion de lenguajes no verbales (gréficos, icdnicos, tipogréficos, etc.)
1.3.- Rasgos lingtisticos

- Uso de los signos de puntuacion.

- Seleccién precisa de léxico: riqueza y variacion.

- Sintaxis regular.

- Correccién normativa y uso de la variedad estandar en general.

2.- Tipos de discursos escritos en funcion de la intencién comunicativa
2.1.-Informativos. Géneros de texto de los distintos ambitos de uso:

- Ficha, mapa conceptual, esquema, resumen, definicién, informe, descripcién de un
fendmeno o proceso, exposicidn, explicacion de un tema, resefia de experiencias, relato
histérico, noticia, reportaje, biografia, receta, reglas de juego, instrucciones de montaje,
modo de empleo, curriculum vitae, carta, correo electrénico...

2.2.-Argumentativos. Géneros de texto de los distintos ambitos de uso:

- Defensa o justificacion de una idea, de una postura, de un comportamiento...

- Ensayo, comentario critico, mensaje publicitario, editorial, articulo de opinién, carta del
lector, resefa de libros...

2.3.-Ludico-estéticos. Géneros de texto de los distintos ambitos de uso:
- Cuento, novela, fabula, poesia, guién teatral...

3.- Propiedades textuales
3.1- Adecuacion
Elementos de la situaciéon de comunicacion, propésito comunicativo, nivel de formalidad,
registro, grado de especificidad, variedad linguistica.
3.2- Coherencia
Cantidad y calidad de informacion, estructuracion de la informacion
3.3.-Cohesién
Progresion tematica y elementos que la aseguran.
3.4.- Correccion
Normas y elementos lingliisticos que aseguran el éxito de la comunicacion.
3.5.- Riqueza
Complejidad, variedad, precisién y grado de riesgo en el uso de recursos sintacticos,
léxicos, retdricos (frases hechas, refranes, ironia, humor...), elementos iconograficos...

4.- Medios de comunicacion escrita
- Funcién social de los medios de comunicacion escrita.
- Funcionamiento y organizacién de los medios de comunicacion escrita.
- Caracteristicas de esos medios: procesos de realizacion, integracién de recursos
verbales y no verbales.
- Géneros periodisticos.

1.- Pautas a seguir para la comprension de textos
escritos

1.1.- Fase de pre-lectura

- Definicion del objetivo de lectura y de los elementos que
intervienen en la situaciéon de comunicacion.

- Seleccién del tipo de lectura en funcién de la situacion,
el objetivo de lectura y las caracteristicas del género de
texto.

- Activacion de conocimientos previos.

- Realizacion de anticipaciones (hipotesis, predicciones...)
basandose en los propios conocimientos y en las
marcas superficiales del texto (maquetacion,
imagenes...).

1.2.- Fase de lectura

- Interpretacion del contenido del discurso:

» Reconstruccion del sentido global del texto.

« Reconocimiento de las informaciones esenciales en
funcién de la finalidad.

« Discriminacion de ideas principales y secundarias,
tesis y argumentos, informaciones relevantes e
irrelevantes.

* Relacion de las informaciones formulando las
inferencias oportunas.

- Relacién y contraste de las informaciones del texto con
los propios conocimientos.

« Inferencia del significado de palabras desconocidas
mediante claves contextuales o estructurales.
Interpretacion de elementos implicitos y retéricos:
sobreentendidos, dobles sentidos, elipsis, humor,
ironia...

Discriminacién de informacion y opinion, argumentos

y falacias...

Identificacion/inferencia de la intencion comunicativa,

la visién del mundo y la actitud del emisor.

Control del propio proceso de comprension:

anticipacion, verificacion...

- Interpretacion de la forma del discurso:

« Interpretacion de los elementos técnicos de los
lenguajes no verbales (tipografia, colores, encuadres,
hipertextos..)

« Identificacion de la estructura del texto y de las
elementos que lo marcan.

1.3.- Fase posterior a la lectura

- Valoracién y enjuiciamiento de la informacién, para
formar una opinion propia.

- Uso adecuado de la informacion recogida para los fines
previstos (para hacer un resumen, un mapa conceptual,
completar esquemas, reformular un concepto, hacer un
comentario critico...).

2.- Pautas a seguir para la produccion de textos
escritos

2.1.- Pautas generales a seguir para la produccién de
textos

- Contextualizacion del acto comunicativo:

Definicién del objetivo (qué se pretende, qué se ha de

hacer, para quién y con qué intencién)

Andlisis de la situacion comunicativa.

Seleccion de soporte (papel, telematico...)

Seleccion del género de texto, variedad linguistica,

registro, tono, estilo del discurso...



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2. COMUNICACION ESCRITA

Conceptos

Procedimientos

3. REFLEXION SOBRE

- Planificacion del texto:

* Generacion de ideas.

« Técnicas para la busqueda, valoracion, seleccion y
registro de informacién tanto desde fuentes
tradicionales como en formato digital a través de
Internet.

« Seleccion y organizacion del contenido atendiendo a la
intencién comunicativa y a estructuras textuales
arquetipicas.

- Textualizacién:

Desarrollo de la informacién.

Organizacion de parrafos.

Cohesion de la informacién: conectores y organizadores
que estructuran y enlazan las partes del texto.
Aplicacion de normas gramaticales y ortogréficas.
Utilizacion de soportes informaticos: procesador de
texto, escaner, editor grafico, etc.

- Revision

« Lectura selectiva del texto producido para identificar
errores a nivel de forma o contenido.

+ Uso de recursos propios o de consulta (diccionarios,
gramaticas, procesadores de texto) para la correccién
de los propios errores.

« Valoracién: analisis del discurso para comprobar el nivel
de logro del objetivo propuesto.

2.2.- Pautas especificas a seguir para la produccién de
determinados géneros de texto
- Esquema, mapa conceptual, resumen, comentario,
poema, etc.

LA LENGUA

Conceptos

Procedimientos

1.- Ambito contextual
1.1.- Marcas enunciativas:
- Deixis personal.
» Pronombres personales, posesivos, desinencias verbales.
- Deixis temporal y espacial.
+ Adverbios y locuciones adverbiales, oraciones subordinadas adverbiales, tiempos
verbales...
- Marcas de modalizacién:.
» Expresion de certeza, duda y probabilidad: Verbos modales, el modo verbal; adverbios
y locuciones adverbiales; modalidad oracional; otras expresiones.
+ Expresion de valoracion: Recursos linglisticos: nombre, adjetivo, verbo, adverbio...;
recursos no linglisticos: prosédicos, tipograficos, iconograficos...
- Registro:
» Registro Iéxico, variedad linguistica...
1.2.- Formas explicativas como férmulas de reformulacion
- Aposicién, definicion, ejemplificacion...

2.- Ambito textual
2.1.- Recursos para asegurar la progresién tematica: recursos anaféricos (o mecanismos de
referencia).
- Sindnimos, hiperénimos, pronombres (personales, demostrativos, relativos),
nominalizacién, elipsis...
2.2.- Conectores y organizadores textuales para expresar diferentes tipos de relaciones:
tiempo, espacio, orden, adicion, oposicion, causa-consecuencia, contraste.

1.- Pautas a seguir para la aplicacion de los
conocimientos acerca de los elementos lingiiisticos y
de las normas que regulan su uso en la comprension y
produccion de textos.

- Observacion de un corpus linguistico.

- Identificacion del problema o elemento objeto de
estudio.

- Métodos para la sistematizacion y automatizacioén de los
conceptos metalinguisticos.

- Uso de conocimientos propios o de fuentes de consulta
(diccionarios, gramaticas) para la resolucién de
problemas o realizacion de la tarea requerida:
completar, transformar, resumir, corregir, inferir,
interpretar, etc.

2.- Pautas a seguir para la induccién de conceptos
sobre la lengua.
- Observacion de un corpus linguistico.
- Identificacion de los elementos objeto de estudio.
- Comparacion y relacion de los elementos identificados.
- Induccion de principios o reglas lingtiisticas.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

3. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Conceptos

Procedimientos

- Conjunciones, adverbios, tiempos verbales que remiten a otros tiempos del texto,
recursos prosédicos, marcas de puntuacion, elementos tipograficos...

3.- Ambito oracional
3.1.- La oracién.
- Tipos de oracion: simple y compuesta (temporal, causal, consecutiva, adversativa...)
- La estructura de la oracion: sujeto y predicado.
- Unidades sintacticas y constituyentes: Sintagma nominal, sintagma adverbial, sintagma
adjetival...
- Relacién entre los diferentes elementos de la oracion: concordancia...
- Calcos lingtiisticos.
3.2.- La palabra.
- Categorias gramaticales: nombre, adjetivo, verbo, determinante, pronombre, adverbio...
- Léxico basico.
- Relacién semantica entre las palabras: sinénimos, anténimos e hiperénimos; campos
semanticos...
- Formacioén de palabras: composicién, derivacion...
3.3.- Pronunciacion y ortografia.
- Pronunciacién: fonemas caracteristicos de la lengua castellana, cambios fonéticos dentro
de la palabra y en la cadena hablada, diptongo y hiato, entonacién, acento...
- Convenciones ortograficas: ortografia de la palabra, acentuacion, signos de puntuacion,
uso de las mayusculas, abreviaturas, siglas...

4. DIMENSION SOCIAL DE

LA LENGUA

Conceptos

Procedimientos

1.- La lengua
- Como base para el surgimiento de la humanidad y la sociedad: medio de comunicacion,
medio de representacion de la realidad y desarrollo del pensamiento, signo de identidad y
receptora y transmisora de cultura.

2.- Origen y evolucion de las lenguas. Historia social de la lengua castellana
- Evolucion histérica de la lengua castellana en relacién con las lenguas del entorno.
- El latin y la evolucién de las lenguas romances.
- Difusion y situacion actual de la lengua castellana en el mundo.

3.- Variedad lingiiistica
- Diversidad geogréfica de las lenguas: Lenguas del mundo, familias linglisticas... Las
lenguas del Estado Espafiol, el castellano en América y las lenguas indigenas.
- La lengua y sus variantes: lengua y dialecto. Dialectos del castellano.
- Diversidad social de las lenguas: lengua estandar, registros.
- Otros lenguajes: lenguaje de signos...

4.- La lengua y los hablantes
- Comunidad lingtiistica.
- Lengua materna y segundas lenguas.
- Hablantes monolingties, bilinglies, plurilingles.

5.- Concurrencia de lenguas y situaciones de contacto

- Bilingtiismo, diglosia, sustitucién de lenguas, procesos de planificaciéon y normalizacién
lingtistica.

- Estatus de las lenguas: lenguas oficiales y no oficiales; lenguas mayoritarias y
minorizadas...

- Instituciones y organizaciones para el desarrollo, unidad y fomento de la lengua
castellana: Real Academia de la lengua, Instituto Cervantes....

- Derechos y deberes linglisticos de los ciudadanos: legislacion local, estatal, europea.

1.- Aplicacion guiada de procedimientos de
comprension y produccion de textos orales y escritos.

2.- Induccion del significado de conceptos
sociolingiiisticos.
- Investigacion de fuentes.
- Andlisis de textos orales y escritos.
- Identificacion de relaciones de causa-efecto, problema-
solucion...
- Reconstruccion del significado de conceptos.

3.- Deduccion de las caracteristicas sociolingliisticas
del entorno préximo.
- Observacion de la realidad.
- Identificacion de las caracteristicas del entorno en
funcion del concepto buscado.
- Razonamiento analdgico.
- Evaluacion de la situacion en funcion del concepto.

4.- Valoracion critica y toma de decisiones para la
conducta personal y grupal.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

4. DIMENSION SOCIAL DE LA LENGUA

Conceptos

Procedimientos

1.- El discurso literario: conceptos generales

1.1.- Dimension estética, comunicativa y social de la literatura.

1.2.- La literatura como instrumento de transmision y de creacion cultural y como expresion

histérico-social:

- Contextualizacion de la obra literaria: Autor, destinatario, lugar y época de la publicacion.

- Epoca histérica: Antigiiedad, Edad Media, Edad Moderna, Edad Contemporanea...

- Movimiento literario. Caracteristicas de cada movimiento: Romanticismo, realismo,
vanguardismo, surrealismo...

1.3.- Caracteristicas del lenguaje literario: Procedimientos retdricos y estilisticos:

- Fénicos, morfosintacticos, lexico-semanticos.

1.4.- Los géneros literarios:

- Género narrativo, lirico, dramatico. Elementos constitutivos y caracteristicas de cada
género.

1.5.- Otras manifestaciones del hecho literario:

- El cémic, el cine...

2.- La literatura como referente cultural

2.1.- Literatura en lengua castellana:

- Autores y obras mas significativas en funcién de épocas, movimientos o géneros literarios
(ver anexo: seleccion orientativa).

2.2.- Literatura Universal:

- Autores y obras mas significativas en funcion de épocas, movimientos o géneros literarios
(ver anexo: seleccion orientativa).

1.- Procedimientos de comprension de textos literarios

1.1.- Fase de prelectura\preescucha:

- Definicion del objetivo de lectura\escucha

- Seleccion del tipo de lectura\escucha: recreativa,
reflexiva, critica, expresiva.

1.2.- Lectura\escucha recreativa:

- Uso de diversos recursos para la seleccion de textos
que respondan al gusto propio.

- Activacion de conocimientos previos: prediccion,
inferencia e integracion de la informacion.

- Control de la propia comprension.

- Conversacion y contraste de las experiencias acerca del
hecho literario: imagenes, recuerdos, sorpresas,
descubrimientos, reflexiones que hubiera suscitado la
lectura\escucha.

1.3.- Lectura\escucha reflexiva y critica:

- Activacién de conocimientos previos: prediccion,
inferencia e integracion de la informacién.

- Control de la propia comprension

- Construccion del significado de manera compartida:

» Comparacion y diferenciacién de textos en funcion del
género, época histérica o movimiento literario.

« Identificacion e inferencia de las caracteristicas de
una época histérica dada a partir del contenido de un
texto trabajado en clase.

« Andlisis de los valores del texto implicitos o
manifiestos.

« Valoracion critica: razonamiento pertinente de las
propias opiniones.

1.4.- Lectura expresiva:

- Lectura integral del texto.

- Identificacion del tono, caracteristicas de los personajes,
etc.

- Interpretacion de los signos de puntuacion en relacion
con la entonacion.

- Uso de recursos prosodicos y gestuales.

2.- Procedimientos de produccion de textos literarios
2.1.- Procedimientos generales de produccion de textos:
planificacion, textualizacion, revision.
2.2.- Imitacion y transformacion de referentes literarios:
- Observacion y analisis de estructuras, conceptos,
mecanismos narrativos, de estilo...
- Apropiacion de modelos.
- Uso creativo de los elementos seleccionados en la
produccion propia.
2.3.- Reproduccion de referentes literarios orales:
- Lectura/escucha integral del texto.
- Memorizacién del texto.
- Reproduccion del texto: dramatizacion, recitacion,
canto...
2.4.- Representacion teatral



1.3.2.B.- Seleccion de contenidos: FRANCES (Iparralde)

Attitudes

1.

Responsabilité devant le propre apprentissage, en faisant preuve d'autonomie, d'initiative et d'effort personnel, en assumant les risques éventuels que les déci-
sions prises impliquent et en manifestant un esprit de dépassement et de persévérance devant les frustrations.

Autonomie et créativité dans la planification, le développement et la présentation de travaux, oraux et écrits, en connaissant et en acceptant les qualités et
limitations personnelles pour développer I'estime de soi.

Attitude critique devant les usages discursifs verbaux et non verbaux tournés vers la persuasion idéologique (en particulier ceux employés par les médias) et
devant |'utilisation de contenus et de formes qui dénotent une discrimination sociale, raciale, sexuelle, culturelle, etc.

Coopération pleine d'initiative et de responsabilité dans les taches partagées, en participant de fagon active et en faisant preuve d'intérét, de flexibilité et de
respect envers les idées d'autrui.

Respect envers les autres personnes, leurs opinions et leurs idées. Maitrise des émotions dans la gestion de conflits dans tout type de situations de la vie per-
sonnelle ou sociale en vue d'une bonne communication interpersonnelle.

Participation active et responsabilité dans les processus de normalisation de la langue basque et de transmission de la culture basque.

Valorisation, intérét et respect a I'égard de la réalité plurilingue et pluriculturelle du propre environnement et reconnaissance de la propre identité plurilingue
comme moyen d'enrichissement intellectuel, culturel et social.

Créativité et imagination dans I'expression littéraire, ainsi que dans la perception et la réalisation de taches, en étudiant de nouvelles alternatives et en appor-
tant des idées originales.

Sensibilité esthétique devant les productions littéraires personnelles et celles des autres, en valorisant leurs éléments créatifs et stylistiques.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

Contenus conceptuels et proceédures

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. COMMUNICATION ORALE

Concepts

Procédures

1. Caractéristiques propres a la communication orale
1.1. Traits contextuels

Informel

Caractere universel, constitutif de la nature humaine.

Développement spontané dans la société.

.

Ephémére, fugace.

Présence des interlocuteurs : espace-temps simultané et partagé.

.

Information contextuelle implicite.

Discours élaboré au fur et a mesure et simultanément a la réception.

Formel

+ Caractere non universel et apprentissage scolaire.

+ Ephémére et produite en temps réel.

+ Contexte situationnel partagé, avec une communication relativement
unidirectionnelle et hiérarchisée.

* Interaction émetteur-récepteur : relation émotive.

1.2. Traits textuels

Informel

.

Théme général et libre.
Registre normalement familier.
Dialogué.

Interpersonnelle et subjective.
Spontanée et redondante.

.

Structure textuelle libre (digressions, changements de sujet, etc.).

Intervention fondamentale des langages non verbaux (gestuel, facial, corporel,
proxémique).
Formel

Thémes plus ou moins spécialisés.
Registre formel.
Généralement monologué. Mélange de planification et de spontanéité.

.

Plus redondante et moindre densité d'information que la langue écrite.

Intervention fondamentale des langages non verbaux (gestuel, facial, corporel,
proxémique).

Intégration de codes audiovisuels et verbaux.

1.3. Traits linguistiques

Informel

» Role fondamental de l'intonation, la vocalisation et la prononciation.
+ Sélection minimale du lexique : répétition.

+ Eléments déictiques.

* Interrogations, exclamations, onomatopées, chevilles.

» Anacoluthes, phrases inachevées, ellipses.

» Familiarités, dialectalismes.

Formel

Réle fondamental des traits suprasegmentaux (ton, volume, rythme)

.

Présence des éléments déictiques, interrogations, exclamations, etc. mais dans
une moindre mesure qu'a l'oral informel.

Anacoluthes, phrases inachevées, ellipses bien que dans une moindre mesure
qu'a l'oral informel.

Correction normative et utilisation de la variété standard.

2. Types de discours oraux en fonction de I'intention communicative

2.1. Informatifs. Genres de texte des différents domaines d'utilisation :

Monogérés
Récit des faits et expériences, exposé des résultats d'une tache, description
d'un phénomene ou processus, exposé, explication d'un sujet, résumé,
définition, actualité, reportage, documentaire, instructions et consignes, etc.

1. Régles pour la compréhension de textes oraux.

1.1. Phase de pré-écoute

- Définition de I'objectif d'écoute et des éléments qui interviennent
dans la situation de communication.

- Sélection du type d'écoute en fonction de la situation, I'objectif
d'écoute et les caractéristiques du genre de texte.

- Activation des connaissances préalables.

- Réalisation d'anticipations (hypotheses, prédictions, etc.) en se
basant sur les propres connaissances et sur le contexte
communicatif.

1.2. Phase d'écoute

- Interprétation du contenu du texte :

+ Reconstruction du sens global du texte.

Reconnaissance des informations essentielles en fonction de la
finalité.

Distinction entre les idées principales et secondaires, les théses
et les arguments, les informations importantes et insignifiantes.

Liste des informations en formulant les bonnes inférences.

Liste et contraste des informations du texte avec les propres

connaissances.

Distinction entre I'information et I'opinion, les arguments et les
tromperies...

Interprétation des éléments implicites, présuppositions,
sous-entendus, doubles sens, ambiguités, ellipses, etc.
Identification/inférence de l'intention communicative de

I'émetteur.

Contrdle du propre processus de compréhension : anticipation,
vérification, etc.
- Interprétation de la forme du texte :

+ Identification de la structure du texte et des éléments qui le
marquent.

+ Identification et inférence de la variété linguistique et du registre
de langue.

« Inférence de l'attitude de I'émetteur par le biais de l'interprétation
des éléments acoustiques (intonation, volume), ton du discours,
codes non verbaux, etc.

- Mémorisation de l'information du texte

+ Mémorisation a court terme des éléments du texte pour
construire la compréhension : continuer @ comprendre ce qui
vient ensuite, interpréter d'autres fragments du texte, etc.

» Mémorisation de l'information importante du texte grace a la
prise de notes ou a I'utilisation de supports écrits (schéma,
tableau, etc.).

1.3. Phase postérieure a I'écoute

Utilisation pertinente de l'information recueillie aux fins prévues (pour

faire un résumé, compléter des schémas, reformuler un concept,

évaluer le degré d'accord ou de désaccord avec les propos écoutés
et répondre a cela, etc.).

2. Régles pour la production de textes oraux
2.1. Regles pour la production de discours polygérés
- Contextualisation de I'expérience :
« Définition de I'objectif (que cherche-t-on, que faut-il faire, pour
qui et dans quelle intention)



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO

DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. COMMUNICATION ORALE

Concepts

Procédures

- Polygérés
Conversation familiére, dialogue pour la construction de la connaissance,
dialogue pour réaliser une tache en commun, etc.
2.2. Persuasifs - Argumentatifs. Genres de texte des différents domaines
d'utilisation :
- Monogérés
Défense ou justification d'une idée, d'une position, d'un comportement,
message publicitaire, etc.
- Polygérés
Conversation, discussion, débat, etc.
2.3. Ludico-esthétiques. Genres de texte des différents domaines d'utilisation :
- Monogérés
Récit d'anecdotes, plaisanterie, chanson, conte, récitation, devinette, film,
ceuvre théatrale, etc.
- Polygérés
Conversation, jeu, dramatisation, etc.

3. Propriétés texuelles

3.1. Adéquation
Eléments de la situation de communication, objectif communicatif, niveau de
formalité, registre de langue, degré de spécificité, variété linguistique.

3.2. Cohérence
Quantité et qualité de I'information, structuration de l'information.

3.3. Cohésion
Progression thématique et éléments qui I'assurent.

3.4. Correction
Utilisation des normes et éléments linguistiques de maniére a assurer le succes
de la communication.

3.5. Richesse
Complexité, variété, précision et degré de risque dans I'utilisation des
ressources syntaxiques, lexicales, rhétoriques (clichés, proverbes, ironie,
humour, etc.), non verbales, etc.

4. Moyens de communication orale
- Fonction sociale des moyens de communication orale.
- Fonctionnement et organisation des moyens de communication orale.
- Caractéristiques de ces moyens : processus de réalisation, intégration des
ressources verbales et non verbales.

« Connaissance des interlocuteurs et de la situation
communicative.
« Sélection de la variété linguistique, registre de langue, ton, style
du discours, etc.
- Expression de I'activité discursive :

Expression claire des idées, informations, points de vue, en
utilisant des raisons ou commentaires pertinents.
Utilisation adéquate et efficace des éléments prosodiques et

gestuels.

Ecoute attentive et évaluation des apports des autres, en posant
des questions et en faisant des commentaires pertinents.
Vérification et renforcement de I'adéquation de la

compréhension en utilisant la formulation de questions
complémentaires et de commentaires.

Contrdle de la progression du texte, en évitant les répétitions
d'idées ou d'informations, en identifiant I'information erronée, les

idées ou informations non pertinentes, et en réalisant des
apports.
Utilisation efficace des tours de parole et application des normes

socio-communicatives (formules de politesse).
Evaluation
« Analyse du discours pour vérifier le niveau d'atteinte de I'objectif

proposé.
2.2. Regles pour la production de discours monogérés

Contextualisation de I'expérience

« Définition de I'objectif (que cherche-t-on, que faut-il faire, pour
qui et dans quelle intention) connaissance des interlocuteurs et
de la situation communicative.

« Sélection du genre de texte, de la variété linguistique, du
registre de langue, du ton, du style du discours, etc.

Planification du texte

« Recherche d'information dans diverses sources
(bibliographiques, audiovisuelles, numériques).

« Sélection et organisation du contenu a |'aide de supports écrits.

« Structuration du texte oral (introduction, développement et

conclusion).
Révision du texte :

 Simulation de I'exposé.
« Contraste de la forme et du contenu.

Expression de 'activité discursive :

.

Expression claire des idées, informations, points de vue, en
utilisant des raisons ou commentaires pertinents.

Utilisation d'organisateurs qui structurent et relient les parties du
texte (pour introduire le sujet, mettre en valeur, illustrer par des

exemples, etc.).
Utilisation des ressources linguistiques pour assurer la

compréhension du contenu et garder I'attention des
destinataires.
Utilisation adéquate et efficace des éléments prosodiques et

gestuels.
Utilisation des techniques de présentation multimédia (schémas,

images, graphiques, transparents, PowerPoint, etc.)
Contréle de la réceptivité du destinataire.
Vérification et renforcement de I'adéquation de la

.

compréhension en utilisant des questions, paraphrases,
illustrations par des exemples, etc.
- Evaluation.
« Analyse du discours pour vérifier le niveau d'atteinte de I'objectif
proposé



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2. COMMUNICATION ECRITE

Concepts

Procédures

1. Caractéristiques de la communication écrite
1.1. Traits contextuels
- Caractére non universel, potentialité de la nature humaine.
- Apprentissage réglé.
- Permanente.
- Absence des interlocuteurs : espace-temps non partagé, communication
unidirectionnelle.
- Information contextuelle explicite.
- Discours élaboré de maniere réflexive et préalablement a la réception.
1.2. Traits textuels
- Niveau du registre de langue et point de vue variés en fonction de la situation de
communication.
- Monologué et planifié.
- Structures textuelles stéréotypées.
- Intervention des langages non verbaux (graphiques, iconiques, typographiques, etc.)
1.3. Traits linguistiques
- Utilisation des signes de ponctuation.
- Sélection précise du lexique : richesse et variation.
- Syntaxe réguliére.
- Correction normative et utilisation de la variété standard en général.

2. Types de discours écrits en fonction de I'intention communicative
2.1. Informatifs. Genres de texte des différents domaines d'utilisation :
Fiche, plan conceptuel, schéma, résumé, définition, rapport, description d'un
phénomeéne ou processus, exposé, explication d'un sujet, description des
expériences, récit historique, actualité, reportage, biographie, recette, régles de jeu,
instructions de montage, mode d'emploi, curriculum vitae, lettre, courrier etc.
2.2. Argumentatifs. Genres de texte des différents domaines d'utilisation :
- Défense ou justification d'une idée, une opinion, un comportement.
- Essai, commentaire critique, message publicitaire, éditorial, article d'opinion, courrier
du lecteur, compte rendu de livres, etc.
2.3. Ludico-esthétiques. Genres de texte des différents domaines d'utilisation :
Conte, nouvelle, fable, poésie, scénario théatral, etc.

3. Propriétés textuelles

3.1. Adéquation
Eléments de la situation de communication, but communicatif, niveau de formalité,
registre de langue, degré de spécificité, variété linguistique.

3.2. Cohérence
Quantité et qualité de l'information, structuration de I'information.

3.3. Cohésion
Progression thématique et éléments qui I'assurent.

3.4. Correction
Utilisation des normes et éléments linguistiques de maniére a assurer le succes de
la communication.

3.5. Richesse
Complexité, variété, précision et degré de risque dans ['utilisation des ressources
syntaxiques, lexiques, rhétoriques (clichés, proverbes, ironie, humour, etc.), éléments
iconographiques, etc.

4. Moyens de communication écrite
- Fonction sociale des moyens de communication écrite.
- Fonctionnement et organisation des moyens de communication écrite.
- Caractéristiques de ces moyens : processus de réalisation, intégration de ressources
verbales et non verbales.
- Genres journalistiques.

1. Régles pour la compréhension de textes écrits :
1.1. Phase de pré-lecture
- Définition de I'objectif de lecture et des éléments qui
interviennent dans la situation de communication.
- Sélection du type de lecture en fonction de la situation,
I'objectif de lecture et les caractéristiques du genre de texte.
- Activation des connaissances préalables.
- Réalisation d'anticipations (hypothéses, prédictions, etc.) en
se basant sur les propres connaissances et sur les marques
superficielles du texte (maquettage, images, etc.).
.2. Phase de lecture

-

Interprétation du contenu du discours :
Reconstruction du sens global du texte.
Reconnaissance des informations essentielles en fonction

de la finalité.

Distinction entre les idées principales et secondaires, les
théses et les arguments, les informations importantes et
insignifiantes.

Mise en relation des informations en formulant les bonnes
inférences.

Mise en relation et contraste des informations du texte
avec les propres connaissances.
Inférence du sens de mots inconnus a l'aide de solutions

contextuelles ou structurales.

Interprétation des éléments implicites et rhétoriques : sous-
entendus, doubles sens, ellipses, humour, ironie, etc.
Distinction entre I'information et I'opinion, les arguments et
les tromperies, etc.

Identification/inférence de l'intention communicative, la

vision du monde et I'attitude de I'émetteur.

Contrdle du propre processus de compréhension :
anticipation, vérification, etc.

Interprétation de la forme du discours :

Interprétation des éléments techniques des langages non
verbaux (typographie, couleurs, cadres, hypertextes, etc.)
Identification de la structure du texte et des éléments qui le

.

marquent.
1.3. Phase postérieure a la lecture
Evaluation et jugement de linformation, pour se former une
opinion propre.
Utilisation pertinente de l'information recueillie aux fins

prévues (pour faire un résumé, un plan conceptuel,
compléter des schémas, reformuler un concept, faire un
commentaire critique, etc.).

2. Regles pour la production de textes écrits :
2.1. Regles générales pour la production de textes :
- Contextualisation de I'acte communicatif :
« Définition de I'objectif (que cherche-t-on, que faut-il faire,
pour qui et dans quelle intention)
« Analyse de la situation communicative.
« Sélection du support (papier, télématique, etc.)
« Sélection du genre de texte, de la variété linguistique, du
registre de langue, du ton, du style du discours, etc.
- Planification du texte
» Génération d'idées.
« Techniques pour la recherche, I'évaluation, la sélection et
le registre d'information tant sur des sources traditionnelles
qu'au format numérique par le biais d'Internet.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2. COMMUNICATION ECRITE

Concepts

Procédures

« Sélection et organisation du contenu compte tenu
de l'intention communicative et des structures
textuelles archétypiques.

- Textualisation :

« Développement de l'information.

« Organisation de paragraphes.

Cohésion de l'information : connecteurs et
organisateurs qui structurent et relient les parties du

texte.
Application des regles grammaticales et

.

orthographiques.
Utilisation de supports informatiques : systeme de
traitement de texte, scanner, éditeur graphique, etc.

- Révision

« Lecture sélective du texte produit pour identifier les
erreurs au niveau de la forme ou du contenu.

« Utilisation de ressources propres ou de la
consultation (dictionnaires, grammaires, systémes
de traitement de texte) pour la correction des
propres erreurs.

« Evaluation : analyse du discours pour vérifier le
niveau d'atteinte de I'objectif proposé.

2.2. Regles spécifiques pour la production de certains
genres de texte :

Schéma, plan conceptuel, résumé, commentaire,

poéme, etc.

3. REFLEXION SUR LA LANGUE

Concepts

Procédures

1. Domaine contextuel
1.1. Marques énonciatives :
- Deixis personnelle : pronoms personnels, possessifs, désinences verbales.
- Deixis temporelle et spatiale: adverbes et locutions adverbiales, propositions subordonnées
adverbiales, temps verbaux, etc.
- Marques de modalisation :

» Expression de la certitude, du doute et de la probabilité : verbes modaux, le mode
verbal ; les adverbes et locutions adverbiales ; la modalité de la phrase ; autres
expressions.

+ Expression d'évaluation : Ressources linguistiques : nom, adjectif, verbe, adverbe, etc. ;
ressources non linguistiques : prosodiques, typographiques, iconographiques, etc.

- Registre de langue : registre lexical, variété linguistique, etc.
1.2. Formes explicatives comme formules de reformulation.
Apposition, définition, illustration par des exemples, etc.

2. Domaine textuel
2.1. Ressources pour assurer la progression thématique : ressources anaphoriques (ou
mécanismes de référence).
- Synonymes, hyperonymes, pronoms (personnels, démonstratifs, relatifs), nominalisation,
ellipses, etc.
2.2. Connecteurs et organisateurs textuels pour exprimer différents types de relations :
temps, espace, ordre, addition, opposition, cause/conséquence, contraste.

1. Régles pour I'application des connaissances sur les
éléments linguistiques et les régles qui régissent leur
emploi dans la compréhension et la production de
textes.

- Observation d'un corpus linguistique.

- Identification du probléme ou de I'élément objet d'étude.

- Méthodes pour la systématisation et I'automatisation des
concepts métalinguistiques.

- Usage des propres connaissances ou de livres de
référence pour résoudre le probléme ou réaliser la tache
requise : compléter, transformer, résumer, corriger,
inférer, interpréter...

2. Regles pour I'induction de concepts sur la langue.
- Observation d'un corpus linguistique.

- Identification des éléments objet d'étude.

- Comparaison et rapport des éléments identifiés.

- Induction de principes ou regles linguistiques.
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3. REFLEXION SUR LA LANGUE

Concepts

Procédures

Conjonctions, adverbes, temps verbaux qui renvoient a d'autres temps du texte,
ressources prosodiques, marques de ponctuation, éléments typographiques, etc.

3. Domaine de la phrase
3.1. La phrase.
- Types de phrase : simple et complexe (temporelle, causale, consécutive, adversative, etc.)
- La structure de la phrase : sujet et prédicat.
- Unités syntaxiques et constituantes : Syntagme nominal, syntagme adverbial, syntagme
adjectival, etc.
- Relation entre les différents éléments de la phrase : concordance, etc.
- Calques.
3.2. Le mot.
- Catégories grammaticales : nom, adjectif, verbe, déterminant, pronom, adverbe, etc.
- Lexique de base.
- Rapport sémantique entre les mots : synonymes, antonymes et hyperonymes ; champs
sémantiques, etc.
- Formation des mots : composition, dérivation, etc.
3.3. Prononciation et orthographe.
- Prononciation : phonémes caractéristiques du frangais, changements phonétiques dans le
mot et dans la chaine parlée, intonation, accent, etc.
- Régles orthographiques : orthographe du mot, accentuation, signes de ponctuation,

utilisation des majuscules, abréviations, etc.

4. DIMENSION SOCIALE DE LA LANGUE

Concepts

Procédures

1. La langue
La langue comme base pour |'apparition de I'humanité et de la société : moyen de

communication, moyen de représentation de la réalité et développement de la pensée,
signe d'identité et réceptrice et transmetteuse de culture.

2. Origine et évolution des langues. Histoire sociale du francais.
- Evolution historique du frangais en relation avec les langues de son entourage.
- Le latin et I'évolution des langues romances.
- Diffusion et situation actuelle du frangais dans le monde.

3. Variété linguistique :
- Diversité géographique des langues : Langues du monde, familles linguistiques, les
langues de I'état frangais, la Francophonie.
- Autres langages: langue des signes...
- La langue et ses variantes : langue et dialecte. Dialectes et variétés du frangais.

- Diversité sociale des langues : langue standard, registres.

4. La langue et les locuteurs :
- Communauté linguistique.
- Langue maternelle et deuxiemes langues.
- Locuteurs monolingues, bilingues, plurilingues.

5. Concurrence de langues et situations de contact :
- Bilinguisme, diglossie, substitution des langues, processus de planification et

normalisation linguistique.

1. Application guidée des regles pour la
compréhension et la production de textes oraux et

écrits.

2. Induction du sens des concepts sociolinguistiques.
- Recherche de sources.
- Analyse de textes oraux et écrits.
- Identification des rapports de cause-effet, probléme-
solution, etc.
- Reconstruction du sens des concepts.

3. Déduction des caractéristiques sociolinguistiques de
I'environnement proche.
- Observation de la réalité.
- ldentification des caractéristiques de I'environnement en
fonction du concept recherché.
- Raisonnement analogique.
- Evaluation de la situation en fonction du concept.

4. Evaluation critique et prise de décisions pour la
conduite personnelle et groupale.
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4. DIMENSION SOCIALE DE LA LANGUE

Concepts Procédures
- Statut des langues : langues officielles et non officielles ; langues majoritaires et
minoritaires...
- Institutions et organisations pour le développement, le bon usage et la diffusion du frangais :
I'Académie Francaise, I'Alliance Frangaise, etc.
- Droits et devoirs linguistiques des citoyens : législation locale, nationale, européenne.
5. LITTERATURE
Concepts Procédures

1. Le discours littéraire : concepts généraux.
1.1. Dimension esthétique, communicative et sociale de la littérature.
1.2. La littérature comme instrument de transmission et de création culturelle et
comme expression historique et sociale.
- Contextualisation de I'ceuvre littéraire : Auteur, destinataire, lieu et époque de la
publication.
- Epoque historique : Antiquité, Moyen Age, Age Moderne, Epoque
Contemporaine, etc.
- Mouvement littéraire. Caractéristiques de chaque mouvement : Romantisme,
réalisme, avant-gardisme, surréalisme, etc.
1.3. Caractéristiques du langage littéraire : Procedés rhétoriques et stylistiques.
Phoniques, morphosyntaxiques, lexico-sémantiques.
1.4. Les genres littéraires.
Genre narratif, lyrique, dramatique. Eléments constitutifs et caractéristiques de
chaque genre.
1.5. Autres manifestations du fait littéraire.
La bande dessinée, le cinéma, etc.

2. La littérature comme référence culturelle
2.1. Littérature en langue frangaise :
Auteurs et ceuvres les plus significatives en fonction des époques, des
mouvements ou genres littéraires (cf. annexe : sélection recommandée).
2.2. Littérature Universelle
Auteurs et ceuvres les plus significatives en fonction des époques, des
mouvements ou des genres littéraires (cf. annexe : sélection recommandée).

1. Régles pour la compréhension de textes littéraires

1.1. Phase de pré-lecture\pré-écoute :

- Définition de I'objectif de lecture\d'écoute

- Sélection du type de lecture\écoute : récréative, réflexive, critique,
expressive.

1.2. Lecture\écoute récréative :

- Utilisation de diverses ressources pour la sélection de textes qui
répondent au propre godt de chacun.

- Activation des connaissances préalables : prédiction, inférence et
intégration de l'information.

- Contrdle de la propre compréhension.

- Conversation et contraste des expériences au sujet du fait littéraire :
images, souvenirs, surprises, découvertes, réflexions que la
lecture/I'écoute auraient suscitées.

1.3. Lecture\écoute réflexive et critique

- Activation des connaissances préalables : prédiction, inférence et
intégration de l'information.

- Contrdle de la propre compréhension.

- Construction du sens de maniére partagée :

« Comparaison et différenciation des textes en fonction du genre,
de I'époque historique ou du mouvement littéraire.
« Identification et inférence des caractéristiques d'une époque
historique donnée a partir du contenu d'un texte travaillé en cours.
« Analyse des valeurs du texte, implicites ou explicites.
« Evaluation critique : raisonnement pertinent des propres opinions.
1.4. Lecture expressive

- Lecture intégrale du texte.

- ldentification du ton, caractéristiques des personnages, etc.

- Interprétation des signes de ponctuation en rapport avec l'intonation.

- Utilisation des ressources prosodiques et gestuelles.

2. Regles pour la production de textes littéraires :
2.1. Méthodes générales de production de textes : planification,
textualisation, révision.
2.2. Imitation et transformation des références littéraires.
- Observation et analyse des structures, concepts, mécanismes
narratifs, de style, etc.
- Appropriation de modeles.
- Utilisation créative des éléments sélectionnés dans la production
propre.
2.3. Reproduction des références littéraires orales.
- Lecture/écoute intégrale du texte.
- Mémorisation du texte.
- Reproduction du texte : dramatisation, récitation, chant, etc.
2.4. Représentation théatrale.



1.3.3.- Seleccion de contenidos: INGLES

Attitudinal contents

1-

A responsible attitude regarding their own learning process, showing autonomy, initiative and personal effort, accepting any possible risks involved in the deci-
sions they take and showing a persevering spirit and a desire to overcome frustrations.

Autonomy and creativity in planning, developing and presenting oral and written work, by discovering and accepting their own qualities and limitations to devel-
op self-esteem.

Critical attitude to the use of verbal and non-verbal discourse designed to influence their opinions (especially in the media) and to the use of contents and forms
that reveal social, racial, sexual, cultural discrimination.

Cooperating resourcefully and responsibly in shared tasks, actively participating and showing interest, flexibility and respect for other people's ideas.

Respect for others and for their opinions and ideas and self-control of emotions in handling conflicts in all kinds of situations in their personal or social lives in
order to achieve a satisfactory degree of interpersonal communication.

Active participation and responsibility in processes to normalise the use of Basque and pass on Basque culture.

Appreciation, interest and respect for the multilingual and multicultural reality of their own environment and recognition of their own multilingual identity as a
means of intellectual, cultural and social enrichment.

Showing creativity and imagination in the literature they produce, and in the way that they perceive and carry out tasks, by considering fresh alternatives and
contributing original ideas.

An aesthetic sensibility with regard to their own literary work and that produced by others, appreciating the creative and stylistic elements in this.
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1. ORAL COMMUNICATION

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Concepts

Procedures

1. Characteristic features of oral communication
Differences between informal and formal oral communication at contextual, textual and
linguistic levels.

2. Types of oral discourse according to communicative intentions
2.1. Informative. Text genres in the various spheres of use:
- Mono-managed
Recounting events and experiences, presenting results of a task, describing a
phenomenon or process, presentation, explaining a subject, summary, definition, news
item, report, documentary, instructions and orders...
- Multi-managed
Colloquial conversation, dialogue for building up knowledge, dialogue for carrying out a
joint task ..
2.2. Persuasive-Argumentative. Text genres in the various spheres of use:
- Mono-managed
Defending or justifying an idea, a stance, a type of behaviour, advertising message, ...
- Multi-managed
Conversation, discussion, debate...
2.3. Ludic-aesthetic. Text genres in the various spheres of use:
- Mono-managed
Telling anecdotes, jokes, songs, verses, stories, recitations, riddles, films, plays...
- Multi-managed

Conversation, games, dramatization...

3. Text properties
3.1. Appropriatness
Elements in the communicative situation, communicative purpose, degree of formality,
register, degree of specificity, linguistic variety.
3.2. Coherence
Amount and quality of information, how information is structured
3.3. Cohesion
Thematic progression and elements that ensure this.
3.4. Correctness
Use of linguistic rules and elements to ensure that communication is successful.
3.5. Richness
Complexity, variety, precision and degree of risk in the use of syntactic, lexical, and
rhetoric resources (set phrases, sayings, irony, humour...), non-verbal resources...

4. Oral media
- Social function of oral media.
- How the oral media are run and organised.
- Characteristics of these media: production processes, integration of verbal and non-verbal

resources.

1. Guidelines for the comprehension of oral texts:
1.1. Pre-listening stage

- Defining the purpose of listening and the elements that

play a role in the communicative situation.

- Selecting the type of listening depending on the

situation, the purpose of listening and the characteristics

of the text genre.

Activating prior knowledge.
Making forecasts (hypotheses, predictions...) based on

students' own knowledge and the communicative

context.

1.2.
Interpretation of the content of the text:

.

.

.

1.3.

Listening stage

Reconstructing the gist of the text.

Recognising essential information in accordance with
the purpose of listening.

Differentiating between the main and secondary ideas,
thesis and arguments, relevant and irrelevant
information.

Linking information by formulating suitable deductions.
Comparing and contrasting information in the text with
their own knowledge.

Differentiating between information and opinion,
arguments and fallacies. ..

Interpreting implicit elements, pre-assumptions,
insinuations, double meanings, ambiguities, ellipsis...
Identifying/inferring what the speaker intended to
communicate.

Control of their own comprehension process:
anticipation, checking...

Interpretation of the form of the text:

Identifying the structure of the text and the elements
that establish this.

Identifying and deducing the linguistic variety and
register;

Inferring what the speaker's attitude is by interpreting
sound-related elements (intonation, volume), tone of
the discourse, non-verbal codes,...

Retention of the information in the text

Retaining elements from the text in your short-term
memory to build up understanding: continuing to
understand what comes next, interpreting other
fragments of the text.

Retaining the important information in the text by
taking notes or using written formats (outlines tables,
etc. )

Post-listening stage

Appropriate use of the information gathered for the

envisaged aims (to make a summary, complete

outlines, reformulate a concept, assess the level of

agreement or disagreement with what they have heard

and respond to this,...).

2. Guidelines for the production of oral texts:

2.1.

Criteria for the production of poly-managed discourse



1.

ORAL COMMUNICATION

Concepts

Procedures

- Contextualising the experience:
+ Defining the aim (what they hope to do, what they need to
do, for who and what for)
« Finding out who the interlocutors are and what the
communicative situation is.
« Selecting the linguistic variety, register, tone, style of
discourse...
- Expressing the discourse:

Clearly expressing ideas, information, viewpoints, using
reasons or appropriate comments.

Effective appropriate use of prosodic gestural elements.
Listening attentively and assessing the contributions made
by others, asking questions and making appropriate
comments.

Checking and reinforcing a suitable level of comprehension

by asking complementary questions and making comments
Controlling the way the text progresses, avoiding the
repetition of ideas or information, identifying false
information, irrelevant ideas or information, and making

contributions.
Effective use of taking turns to speak and of

socio-communicative rules (polite expressions).
- Assessment
+ Analysing the discourse to check how far the proposed aim
has been achieved.
2.2. Guidelines for the production of mono-managed discourse
- Contextualising the experience
+ Defining the aim (what you hope to do, what you need to
do, for who and what for) finding out who the interlocutors
are and what the communicative situation is.
« Selecting the type of text, linguistic variety, register, tone,
and style of discourse.
- Planning the text
+ Searching for information from various (bibliographical,
audiovisual, digital) sources.
+ Selecting and organising the content using written material.
« Structuring the oral text (introduction, development and
conclusion).
- Revision of the text:
+ Simulating the presentation.
+ Contrasting the form and content.
- Expressing the discourse:

Clearly expressing ideas, information, viewpoints, using
reasons or appropriate comments.

Use of organisers to structure and link the different parts of
the text (to introduce the subject, emphasise things, give

examples...)

Use of linguistic resources to ensure comprehension of the
content and that the target audience keep paying attention.
Effective appropriate use of prosodic gestural elements.
Use of multimedia presentation techniques (diagrams,
images, graphics, slides, Power Point...)

Checking the receptiveness of the target audience.
Checking and reinforcing a suitable level of comprehension,

using questions, paraphrases, examples...
- Assessment.
+ Analysing the discourse to check how far the aim has been

achieved.
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2. WRITTEN COMMUNICATION

Concepts

Procedures

1. Characteristics of written communication
Contextual, textual and linguistic features of written communication.

2. Types of written discourse according to communicative intentions
2.1. Informative. Text genres in the various spheres of use
Record card, conceptual map, outline, summary, definition, report, description of a
phenomenon or process, presentation, explanation of a subject, description of
experiences, historical story, news item, report, biography, recipe, rules of a game,
assembly instructions, instructions for use, curriculum vitae, letter, e-mail...
2.2. Argumentative. Text genres in the various spheres of use:
- Defending or justifying an idea, a stance, a kind of behaviour.
- Essay, critical comment, advertising, editorial, opinion article, reader's letter, book
review...
2.3. Ludic-aesthetic. Text genres in the various spheres of use:
Story, novel, fable, poem, script of a play...

3. Text properties
3.1. Appropriatness
Elements in the communicative situation, communicative purpose, degree of
formality, register, degree of specificity, linguistic variety.
3.2. Coherence
Amount and quality of information, how information is structured.
3.3. Cohesion
Thematic progression and elements that ensure this.
3.4. Correctness
Use of linguistic rules and elements to ensure that communication is successful.
3.5. Richness
Complexity, variety, precision and degree of risk in the use of syntactic, lexical, and

rhetoric resources (set phrases, sayings, irony, humour...), iconographic elements...

4. Print media
- Social function of print media.
- How the print media are run and organised.
- Characteristics of these media: production processes, integration of verbal and
non-verbal resources.

1. Guidelines for the comprehension of written texts:
1.1. Pre-reading stage
- Defining the purpose of reading and the elements that play a
role in the communicative situation
- Selecting the type of reading depending on the situation, the
purpose of reading and the characteristics of the text genre.
- Activating previous knowledge.
- Making forecasts (hypotheses, predictions...) based on
students' own knowledge and the superficial markers in the
text (lay-out, images...).
.2. Reading stage

-

Interpreting the content of the discourse:

Reconstructing the gist of the text.

Recognising the most important information depending on
the purpose of reading.

Differentiating between the main and secondary ideas, thesis
and arguments, relevant and irrelevant information.

Linking information by formulating suitable deductions.
Comparing and contrasting information in the text with their
own knowledge.

Deducing the meaning of words they don't know by using

contextual or structural keys.

Interpreting implicit and rhetorical elements: insinuations,
double meanings, ellipsis, humour, irony...

Differentiating between information and opinion, arguments
and fallacies...

Identifying/inferring what the utterance intended to
communicate and the world view and attitude it expresses.

Control of their own comprehension process: anticipation,
checking....

Interpreting the form of the discourse:

+ Interpreting the technical elements of non-verbal languages
(typography, colours, framing, hypertexts..)

+ |dentifying the structure of the text and the elements that
mark this.

.3. Post-reading phase

-

- Assessing and judging information, to form their own opinion.

Appropriate use of the information gathered for the planned
aims (to make a summary, a conceptual chart, completing
outlines, reformulating a concept, producing critical
comments...).

2. Guidelines for the production of written texts:
2.1. General guidelines for the production of texts:

- Contextualising the communicative activity:

Defining the aim (what they hope to do, what they need to
do, for who and what for.)

Analysis of the communicative situation.

Choice of format (paper, telematic...)

Selecting the type of text, linguistic variety, register, tone, &
style of discourse ...

- Planning the text

* Producing ideas.

+ Techniques for searching for, assessing, selecting and
recording information from both traditional sources and
digitally through the Internet.

+ Selecting and organising the content bearing in mind
communicative intentions and archetypal textual structures.



2. WRITTEN COMMUNICATION

Concepts

Procedures

- Textualisation:

« Development of information.

« Organising paragraphs.

« Coherence of the information: connectors and
organisers that structure and link the different parts of
the text.

* Applying grammatical and spelling rules.

+ Use of computer media: word processor, scanner,
graphic editor, etc.

- Revision

« Selective reading of the text produced to identify
mistakes in the form or content.

« Use of your own resources or reference books
(dictionaries, grammar books, word processors) to
correct your own mistakes.

- Assessment: analysing the discourse to check how far
the proposed aim has been achieved.

2.2. Specific guidelines for producing specific text genres:
Outline, conceptual chart, summary, comment, poem,
etc.

3. REFLECTION ON LANGUAGE

Concepts

Procedures

1. Contextual level
1.1. Expository markers:
- Personal deictic features: personal, possessive pronouns, verb endings.
- Temporal and spatial deictic features: adverbs and adverbial phrases, adverbial
subordinate clauses, verb tenses...
- Modal markers:.
+ Expressing certainty, doubt and probability: Modal verbs, verbal moods; adverbs and
adverbial phrases; modal clauses; other expressions.
+ Expressing value:Linguistic resources: noun, adjective, verb, adverb...; non-linguistic
resources: prosodic, typographic, iconographic...
- Register: lexical register, linguistic variety...
1.2. Explanatory forms as redefining formulas.
Apposition, definition, exemplification...

2. Textual level

2.1. Resources to ensure thematic progression: anaphoric resources (or reference devices).

Synonyms, hyperonyms, pronouns (personal, demonstrative, relative), nominalisation,
ellipsis...
2.2. Textual connectors and organisers to express different types of relationships: time,
space, order, addition, opposition, cause-effect, contrast.
Conjunctions, adverbs, verb tenses that refer to other tenses in the text, prosodic
resources, punctuation marks, typographic elements...

3. Sentence level

3.1. The sentence.
- Types of sentence: simple and compound (temporal, causal, consecutive, adversative...)
- Relationship between the various parts in the sentence: agreement...

- Calques.
3.2. The word.
- Grammatical categories: noun, adjective, verb, determiner, pronoun, adverb...

1. Guidelines for the application of linguistic knowledge
(elements and rules) to text comprehension or
production.

- Observing a linguistic corpus.

- ldentifying the problem or the elements to be studied.

- Methods to systematize and automatize metalinguistic
concepts.

- Using own knowledge or reference books (dictionaries,
grammar books) to solve problems or to carry out a
given task: completing, transforming, summarising,
correcting, inferring, interpreting, etc.

2. Guidelines for inducing concepts about language.
- Observing a linguistic corpus.
- ldentifying the elements to be studied.
- Comparing and linking the elements that have been
identified.
- Inducing linguistic principles or rules.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO

DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

3. REFLECTION ON LANGUAGE

Concepts

Procedures

- Basic lexis.

- Semantic relationship between words: synonyms, antonyms and hyperonyms; semantic
fields...

- Formation of words: composition, derivation...
3.3. Pronunciation and spelling.

- Pronunciation: characteristic phonemes in English, stress, intonation...

- Spelling conventions: spelling of words, punctuation marks, use of capitals,

abbreviations...
4. SOCIAL DIMENSION OF LANGUAGE
Concepts Procedures
1. Language

As a basis for the emergence of humanity and society: means of communication, means

of representing reality and developing thought, sign of identity and recipient and
transmitter of culture.

2. Origin and evolution of languages. Social history of English.

- Historical development of English in respect to the surrounding languages.
- Current situation of English in the world.

3. Linguistic variety:

- Geographical diversity of languages: Languages in the world, language families... English
speaking countries.

- Languages and their variants: language and dialect.

- Social diversity of languages: standard language, registers.

- Other languages: sign language...

4. Languages and speakers:
- Language community.
- Mother tongue and second languages.

- Monolingual, bilingual, multilingual speakers.

5. Concurrence between languages and contact situations:

- Bilingualism, diglossia, substitution of languages, planning and linguistic normalisation
processes.

- Status of languages: official and unofficial languages; majority and minority languages...
- Citizens' language rights and responsibilities: local, national, European legislation.

5. LITERATURE

1. Guided application of procedures for understanding
and producing oral and written texts.

2. Deducing socio-linguistic characteristics in a given
environment.

- Analysing data.

- Identifying the characteristics in a given environment in
accordance with the concept aimed at.

- Analogical reasoning.

- Assessing the situation in accordance with the concept.

Concepts

Procedures

1. Literary discourse: general concepts.

1.1. Aesthetic, communicative and social dimension of literature.

1.2. Characteristics of literary language: Rhetorical and stylistic procedures.

Phonic, morpho-syntactic, lexical-semantic.

1.3. Literary genres.
Narrative, lyrical, and dramatic genres. Constituent elements and characteristics of each
genre.

1.4. Other literary expressions.
Comedy, cinema...

1. Guidelines for the comprehension of literary texts

1.1. Pre-reading\pre-listening stage:

- Defining the aim of reading\listening

- Selecting the type of reading\listening: recreational,
reflective, critical, & expressive.

1.2. Recreational reading\listening:

- Use of a variety of resources to select texts that match
students' own tastes.

- Triggering prior knowledge, predicting, inferring and
integrating information.

- Checking students' own comprehension.



5. LITERATURE

Concepts

Procedures

- Discussing and contrasting experiences regarding
literature: images, memories, surprises, discoveries,
reflections that reading\listening may have given rise to.

1.3. Reflective and critical reading/listening

- Triggering prior knowledge: predicting, inferring and
integrating information.

- Checking students' own comprehension

- Shared construction of meaning:

» Comparing and differentiating between texts according
to gender.

« Analysis of the implicit or evident values in the text.

« Critical assessment: appropriate reasoning of students'
own opinions.

1.4. Expressive reading

- Comprehensive reading of the text.

- ldentifying the tone, characteristics of the characters,
etc.

- Interpreting punctuation marks in connection with
intonation.

- Use of prosodic and gestural resources.

2. Guidelines for the production of literary texts.
2.1. General procedures for producing texts: planning,
textualisation, and revision.

2.2. Imitating and transforming literary referents.

- Observing and analysing structures, concepts, narrative
devices, styles...

- Adopting models.

- Creative use of selected elements in their own
production.

2.3. Reproduction of oral literary referents.

- Readingl/listening to the text comprehensively.
- Memorizing the text.

- Reproducing the text: dramatisation, recitation, singing...
2.4. Theatrical performance.




ANEXO

SELECCION ORIENTATIVA DE AUTORES Y OBRAS LITERARIAS MAS SIGNIFICATIVAS

Este anexo pretende ofrecer una lista orientativa de autores y obras literarias mas significativas de la cultura propia y la universal. Los criterios basicos a la
hora de seleccionar autores y obras en la larga lista posible, han sido por un lado, el desarrollo cognitivo y afectivo de los alumnos de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria y por otro, en el caso de la literatura universal, la priorizacién de los referentes mas cercanos: autores vascos que escriben en castellano/francés y autores
y obras principales de la literatura en lengua castellana y francesa.

1. LITERATURA VASCA

1.1. Los “bertsolaris”:
1.1.1. S. XVII-XX (mediados).
Fernando Amezketarra, Etxahun, Iparragirre, Bilintx, Xenpelar, Txirrita
1.1.2.A partir de 1940
- Xalbador, Lazkao Txiki
- Bertsolaris ganadores del campeonato nacional: Txirrita, Baserri, Uztapide, Amuriza, Lizaso, Lopategi, Egafia...

1.2. Bertsos escritos referenciales:

« Maria Solt ta Kastero »: Pierres Topet “Etxahun”
“Ikusten duzu goizean”: Jean Batiste Elizanburu
“Kontxesiri”: Juan Inazio Iztueta

“Pasaiako plazatik”: Xenpelar

“Iparragirre abila dela”: Xenpelar

“Loreak udan ihintza bezela” Bilintx

“Joana Bixenta Olabe”: Bilintx

“Triste bizi naiz eta” Bilintx

« Gitarra zahartxo bat det » : Joxemari Iparragirre
« Ara non diran » : Joxemari Iparragirre

“Mutil koxkor bat”: Pedro Mari Otafio

“Norteko trena”: Txirrita

“Markesaren alaba”: lturrino

“Maritxu nora zoaz”: (Herri kanta)

“Egun da Santi Mamifia”: Gabriel Aristi
“Bizkaiko txerriarena”: Uztarri

“Amodioa gauza tristea”: Xalbador

“Mendian gora haritza”: X. Amuriza

“Zeru altuan zegoen jaunak”: Xabier Lete
“Euskaldun baratzean™: Jon Enbeita

“Errota zahar maitea”: Juan Mari Lekuona
“Astoa ikusi nuen”: Joxean Ormazabal

1.3. Literatura escrita:
1.3.1. S. XVI-XVIL.

Surgimiento de la literatura vasca: Etxepare y Linguae Vasconum Primitiae; Axular y Glero, La poesia de Ohienart.

1.3.2. S. XVIII-XX (mediados).

1.3.2.1. Prosa didactica:: J. Lizarraga...

1.3.2.2. Novela: D. Agirre, Orixe...

1.3.2.3. Teatro: P.|. Barrutia, T. Alzaga...

1.3.2.4. Poesia: Etchahun, Elissamburu, Bilintx, Lauaxeta, Lizardi...

1.3.3. A partir de 1940.

1.3.3.1. Novela: Etxaide J., Txillardegi, Mirande, J., Arrieta, J. A., Saizarbitoria, R., Urretabizkaia, A., Atxaga, B., Lertxundi, A. Irigoyen, J.M.,
lturriaga U....

1.3.3.2. Teatro: Landart, D....

1.3.3.3. Poesia: Aresti, G., Artze, J., Atxaga, B., Sarrionaindia, J., Gandiaga, B., Lete, X., Lasa, A. Cano H....




2. LITERATURA UNIVERSAL

2.1. Antigliedad-Edad Media
2.1.1. Libros religioso-miticos: Biblia, Coran, Popol-Vulh...
2.1.2. Epopeyas: Ramayana, Odisea, lliada...
2.1.3. Teatro clasico: Euripides, Soflocles, Esquilo...
2.1.4. Poesia épica : Cantar de Roldan, Cantar del Mio Cid...
2.1.5. Poesia culta: Dante, Petrarca, FranCois Villon, Berceo, Ausias March...
2.1.6. Prosa: Las mil y una noches, Chaucer, Boccaccio, Don Juan Manuel, Ramon Llul...

2.2. Edad Moderna
2.2.1. Teatro religioso y teatro profano: Shakespeare, Lope de Vega, Moliere...
2.2.2. Poesia: San Juan de la Cruz, Géngora, Quevedo, Samaniego, La Fontaine...
2.2.3. Prosa: El lazarillo de Tormes, Rabelais , Cervantes, Daniel Defoe, Jonathan Swift...

2.3. Edad Contemporanea: Siglo XIX
2.3.1. Poesia: Byron, Shelley, Musset, Gautier, Baudelaire, Bécquer, Espronceda...
2.3.2. Prosa : Flaubert, Balzac, Dumas, Victor Hugo, Galdds, Clarin, Dickens, Mark Twain, E.A. Poe, Dostoievsky, Stevenson...

2.4. Edad Contemporanea : Siglo XX

2.4.1. Poesia:
- Posromanticismo: R. Dario, A. Machado, J.R. Jiménez, Walt Withman, Rimbaud...
- Vanguardismo: Vicente Huidoro, A. Breton, R. Alberti, F.G.Lorca, Paul Valéry, Salinas, T.S. Elliot...
- Social: Pablo Neruda, Nicolas Guillén, Blas de Otero, Gabriel Celaya...

2.4.2. Prosa:
- Posrealismo: Miguel de Unamuno, Pio Baroja, Saint-Exupeéry, Aldous Huxley, Sartre...
- Renovada: J. Cortazar, Borges, G. Garcia Marquez, M. Vargas Llosa...
- Social: Hemingway, G. Grass, Gorky, Delibes, Cela...




1.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

14.1.- Euskara

Konpetentzia espezifikoak

Konpetentzia orokorrak

Eduki multzoak

2

3

4

5

2

3

4

Garrantzia
(1-2-3)*

Hizkuntza aldetik konplexuak diren ahozko azalpen luzeen
funtsezko ideiak identifikatu (hainbat erabilpen eremutako gai
ezagunei buruzkoak), eta ideia horiek ahoz eta idatziz adierazi.

X

1

Erabilpen eremu desberdinetako hainbat generotako ahozko
testuetan, entzutearen helburuari erantzuteko beharrezkoak diren
informazioak aukeratu eta aukeratutako informazioak
proposatutako helburuak betetzeko erabili (ikerketa, jarduerak,
etab.).

Elkarrizketetan eta formaltasun maila desberdineko eztabaidetan
norberaren ideiak azaldu, defendatu eta kontrastatu: egoki,
eraginkortasunez eta modu aktiboan parte hartuz eta
elkarlanerako norberaren kontrol maila onargarria agertuz, bai
taldean burutu beharreko zereginetan, bai ezagueraren
garapenean.

Bizitza pertsonalaren edo sozialaren edozein egoeratan solasean
aritu, jariotasun, naturaltasun eta egokitasun maila
onargarriarekin, pertsonen arteko komunikazio egokia garatzeko,
besteenganako errespetua agertuz, beraien ezaugarri fisikoak,
sozialak, kulturalak... direnak direla ere.

Gai konplexu bati buruzko ahozko aurkezpen argiak eta ondo
egituratuak autonomiaz egin, aurrez planifikatuz eta hainbat
aurkezpen teknika erabiliz (ikus-entzunezkoak, IKTak, etab.).

Irakurketa helburuari erantzuteko informazio esanguratsua bilatu
eta hautatu, informazio iturrien erabileran ekimena, autonomia eta
eraginkortasuna azalduz.

Hainbat generotako eta erabilpen eremutako testu idatzien
esanahi globala identifikatu edo eta inferitu, eta ahoz nahiz idatziz
adierazi.

Irakurketa erreflexiboa eginez, testu idatzien esanahia
interpretatu.

Ideologikoki sinpleak diren gai ezagunei buruzko testuen edukia
eta forma kritikoki interpretatu (komunikabideetakoak, bereziki),
horien esanahia ulertuz eta arau moral eta etikoen arabera horien
egokitasuna baloratuz; eta edukiari eta formari buruz norbere
iritzia eman.

1

o

. Irakurketa erreflexiboa eginez, hainbat erabilpen eremutako testu

genero idatzien eduki globala ahoz nahiz idatziz laburtu.

"

. Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testuen

plangintza egitea, testuinguruaren eta komunikazio asmoaren
arabera, norberaren ezaguerak eta erreferentziazko hainbat iturri
erabiliz eta erabakiak hartzeko ekimena agertuz.

12.

Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testu
idatziak sortzea, komunikazio egoera kontuan hartuz eta hainbat
printzipio errespetatuz (koherentzia, kohesioa, zuzentasuna eta
aberastasuna) eta lana egiteko esfortzu pertsonala beharrezkoa
dela onartuz.

13.

Hizkuntza osagaien funtzionamenduari buruzko ezaguerak
erabiltzea (testuaren hainbat mailatan) besteen testuak
interpretatzeko, baita norberarenak berrikusteko.

14.

La X mayuscula marca los elementos directamente relacionados. La x mintscula sefiala relaciones de menor incidencia.
* 1 = imprescindible; 2 = muy importante; 3 = importante

Oinarrizko kontzeptu soziolinguistikoei buruzko ezaguerak
norberaren hizkuntz errealitatea kritikoki interpretatzeko
erabiltzea, euskararen normalizazioak duen garrantzia
aintzakotzat hartuz eta inguruko errealitate anitzarekiko (bai
hizkuntzaren aldetik, bai kulturaren aldetik) errespetuzko jarrera
positiboa agertuz.




Konpetentzia espezifikoak

Konpetentzia orokorrak

Eduki multzoak

2 3 4 5

2 3 4

Garrantzia
(1-2-3)

15. Euskara eguneroko komunikazio harremanetan erabili,
euskararen normalizazio prozesuan eta euskal kulturaren
transmisioan erantzukizunez parte hartuz.

X X

X

1

16. Literatur hizkuntzaren oinarrizko ezaugarriak ezagutzea, horien
dimentsio estetikoa baloratzeko.

1

J

. Literaturaren historiaren oinarrizko erreferenteak ezagutzea
(lanak, egilea, garaiak eta mugimenduak): euskarazko literatura,
kasuan kasuko harremanetarako hizkuntza ofizialean idatzitako
literatura eta literatura unibertsala. Idazlan esanguratsuen zati
batzuk denen artean interpretatzea, bakoitza bere testuinguru
historiko-kulturalean kokatuz.

18. Ahozko euskal literaturaren hainbat adierazpen ezagutu eta
erabili eta euskararen berezko baliabide erretorikoak eskuratu,
nork bere kultur nortasuna eraikitzeko eta aurreko belaunaldien
ondarearen igorle lana egiteko, baita norberaren ahozko
komunikazioaren adierazpen baliabideak aberasteko ere.

1

©

. Norberaren bizipenak, sentimenduak eta hausnarketak sormenez
eta sentsibilitate estetikoz adieraztea, hainbat generotako literatur
testuak sortuz (ahozkoak eta idatziak), erreferentziazko literatur
lanak oinarritzat hartuz.

2

o

. Literatura atsegin, sentsibilitate estetikoaren garapenerako eta

munduaren ezagutzarako iturri modura erabili eta norberaren
nortasun pertsonala, kulturala eta soziala eraikitzeko.




14.2.A- Castellano (Hegoalde)

Competencias especificas Competencias generales Bloques de contenido Relev.
1 2 3 4 5 [ 1 2 3 4 5 (1-2-3)*

1. Identificar las ideas esenciales de exposiciones orales extensas
y lingliisticamente complejas sobre temas conocidos de distintos
ambitos de uso, y expresarlas de forma oral o escrita.

2. Seleccionar en textos orales de diversos géneros y procedentes
de distintos ambitos de uso, las informaciones pertinentes para
responder a la finalidad de la escucha y utilizar las informaciones
seleccionadas para los fines propuestos (investigacion,
actividades, etc.)

3. Exponer, argumentar y contrastar sus ideas en conversaciones,
discusiones o debates, participando de manera activa, de modo
pertinente y adecuado y mostrando un nivel de autocontrol
aceptable, para el trabajo cooperativo en la ejecucion de tareas
comunes o en el desarrollo del conocimiento.

4. Conversar con naturalidad y de manera adecuada, en todo tipo
de situaciones de la vida personal o social para desarrollar una
buena comunicacion interpersonal, mostrando respeto hacia las
demas personas independientemente de sus caracteristicas
fisicas, sociales, culturales....

5. Realizar de manera auténoma presentaciones orales claras y
bien estructuradas sobre un tema complejo, planificandolas
previamente y utilizando diversas técnicas de presentacion
(audiovisuales, TIC, etc.)

6. Localizar y seleccionar informacién relevante para responder al
objetivo de lectura, mostrando iniciativa, autonomia y eficacia en
el uso de diferentes fuentes de informacion.

7. ldentificar o inferir el sentido global de textos escritos de diversos
géneros y procedentes de distintos ambitos de uso y expresarlo
de forma oral o escrita.

X X X 1

8. Interpretar el significado de textos escritos, realizando una lectura
reflexiva de los mismos.

9. Interpretar de manera critica el contenido y la forma de textos
ideolégicamente simples y de tema conocido (especialmente los
provenientes de los medios de comunicacién), captando su
sentido y evaluando su conveniencia de acuerdo a normas
morales y éticas, y aportar una opinién propia acerca del mismo.

. Resumir oralmente y por escrito el contenido global de textos
escritos de diferentes géneros pertenecientes a diversos ambitos
de uso, realizando una lectura reflexiva de los mismos.

11. Planificar en funcion de los pardmetros del contexto y la intencion
comunicativa textos escritos de diferentes géneros y provenientes
de distintos ambitos de uso, utilizando sus propios conocimientos
y diversas fuentes de referencia y mostrando iniciativa en la
toma de decisiones.

12. Producir textos escritos de diferentes géneros pertenecientes a
distintos ambitos de uso, adecuandolos a la situacion de

1

o

comunicacion y atendiendo a los principios de coherencia,
cohesidn, correccion y riqueza y reconociendo la necesidad del
esfuerzo personal para la consecucién de la tarea.

. Utilizar los conocimientos acerca del funcionamiento de los
elementos linglisticos en diferentes planos del texto tanto para
interpretar los textos ajenos como para producir y revisar los
propios.

14. Utilizar los conocimientos acerca de los conceptos
sociolingiiisticos basicos para interpretar criticamente la
diversidad de realidades lingisticas, valorando la importancia de
todas y cada una de las lenguas y mostrando una actitud
respetuosa y positiva hacia la realidad plurilingtie y pluricultural
de su entorno.

1

w

La X mayuscula marca los elementos directamente relacionados. La x mintscula sefiala relaciones de menor incidencia.
*1 = imprescindible; 2 = muy importante; 3 = importante




Competencias especificas

Competencias generales

Bloques de contenido Relev.
2 3 4 5 2 3 4 (1-2-3)
15. Reconocer las caracteristicas basicas del lenguaje literario para X B
valorar su dimension estética.
16. Conocer los referentes basicos (obras, autores, épocas y
movimientos) de la historia de la literatura en lengua castellana y X 2
de la literatura universal, e interpretar de manera compartida
fragmentos de obras significativas, situdndolos en su contexto
histérico-cultural de produccion.
17. Expresar con creatividad y mostrando sensibilidad estética las
propias vivencias, sentimientos, reflexiones, etc. mediante la X X 1
produccién de textos literarios orales y escritos de diversos
géneros, tomando como modelo las obras literarias de referencia.
18. Utilizar la literatura como fuente de disfrute, de desarrollo de 1

sensibilidad estética, de conocimiento del mundo y para la
construccion de su identidad personal, cultural y social.




1.4.2.B.- Francés (lparralde)

Compétences spécifiques

Compétences générales

Blocs de contenu

2

3

4

5

2

3

4

Relev.
(1-2-3)*

1.

Identifier les idées principales des longs exposés oraux et
linguistiquement complexes sur des themes connus de différents
domaines d'utilisation, puis les exprimer & ['oral ou a I'écrit.

X

Sélectionner dans les textes oraux de divers genres et issus de
différents domaines d'utilisation, les informations pertinentes pour
répondre a la finalité de I'écoute et utiliser les informations
sélectionnées aux fins proposées (recherche, activités, etc.).

Exposer, argumenter et contraster ses idées lors des
conversations, discussions ou débats, en participant activement,
de fagon pertinente et adéquate, et en faisant preuve d'un niveau
de contrdle de soi acceptable pour le travail coopératif dans
I'exécution des taches communes ou dans le développement de
la connaissance.

Converser avec naturel et justesse, dans tout type de situations
de la vie personnelle ou sociale pour développer une bonne
communication interpersonnelle, en manifestant du respect a
I'égard des autres et en évitant I'utilisation des stéréotypes qui
marquent tout type de discrimination.

Réaliser de maniére autonome des présentations orales claires et
bien structurées sur un sujet complexe, en les planifiant au
préalable et en utilisant diverses techniques de présentation
(audiovisuelles, TIC, etc.).

Trouver et sélectionner les informations importantes pour
répondre a l'objectif de lecture en faisant preuve d'initiative,
d'autonomie et d'efficacité dans I'utilisation des différentes
sources d'information.

Déduire le sens global des textes écrits de divers genres et issus
de différents domaines d'utilisation et I'exprimer a l'oral ou a I'écrit.

Interpréter le sens de textes écrits, en réalisant une lecture
réflexive de ces textes.

Interpréter de maniére critique le contenu et la forme des textes
idéologiquement simples et & théme connu (surtout les textes
extraits des médias), en saisissant leur sens et en évaluant leur
justesse conformément aux normes morales et éthiques, puis
émettre une opinion propre a leur suijet.

10

. Résumer oralement et par écrit le contenu global des textes écrits

de différents genres appartenant a divers domaines d'utilisation,
en réalisant une lecture réflexive de ces textes.

1.

Planifier en fonction des paramétres du contexte et l'intention
communicative des textes écrits de différents genres et issus de
divers domaines d'utilisation, en utilisant ses propres
connaissances ainsi que plusieurs sources de référence et en
faisant preuve d'initiative dans la prise de décisions.

12

. Produire des textes écrits de différents genres appartenant a

divers domaines d'utilisation, en les adaptant a la situation de
communication et en tenant compte des principes de cohérence,
de cohésion, de correction et de richesse et en reconnaissant la
nécessité de I'effort personnel pour la réalisation de la tache.

1

w

. Utiliser les connaissances concernant le fonctionnement des

éléments linguistiques sur différents plans du texte, aussi bien
pour interpréter les textes des autres que pour produire et réviser
les textes personnels.

14.

La X mayuscula marca los elementos directamente relacionados. La x mintscula sefiala relaciones de menor incidencia.
* 1 = imprescindible; 2 = muy importante; 3 = importante

Utiliser les connaissances sur les concepts sociolinguistiques de
base pour interpréter de fagon critique une diversité de réalités
linguistiques, en valorisant I'importance de toutes et chacune des
langues en manifestant une attitude respectueuse et positive a
I'égard de la réalité plurilingue et pluriculturelle de son
environnement.




Competences specifiques Compétences générales Blocs de contenu Relev.

102 | 3|4 |5 6| 1] 2]|3]|4]5]| 23

15. Reconnaitre les caractéristiques essentielles du langage littéraire
pour évaluer sa dimension esthétique.

16. Connaitre les références essentielles (ceuvres, auteurs, époques X
et mouvements) de ['histoire de la littérature en langue frangaise,
et de la littérature universelle. Interpréter de maniere partagée
des extraits d'ceuvres significatives, en les plagant dans leur
contexte historico-culturel de production.

17. Exprimer avec créativité et en faisant preuve de sensibilité
esthétique les propres expériences vécues, les sentiments, les
réflexions, etc., grace a la production de textes littéraires oraux et
écrits de divers genres, en prenant pour modele les ceuvres
littéraires de référence.

X X X 2

18. Utiliser la littérature comme source de plaisir, de développement
de la sensibilité esthétique, de connaissance du monde et pour la
construction de son identité personnelle, culturelle et sociale.




1.4.3.- Inglés

Specific competencies

General competencies

Content blocks

2

3

5

2

3

4

. To identify the basic ideas in oral presentations on familiar
subjects from the academic field, and express them orally or in
writing.

X

. To select relevant information in various kinds of oral texts from a

variety of spheres of use to achieve the aim of listening and use
the information selected for the proposed purposes (research,
activities, etc.)

. To set out, argue and contrast their ideas in conversations and
discussions led by the teacher, participating actively, making
relevant, comprehensible contributions and displaying an
acceptable level of self-control, for cooperative work in carrying
out common tasks or in developing knowledge.

. To talk appropriately in familiar situations of everyday life showing
respect for others regardless of their social, physical or cultural
characteristics, so as to develop a satisfactory degree of
interpersonal communication..

. To perform clear, well-structured simple oral presentations on
academic subjects, planning them beforehand and using various
presentation techniques (audiovisual, CIT, etc.).

. To locate and select relevant information to achieve the aim of

reading, showing an acceptable degree of initiative,
independence and effectiveness in the use of different sources of
information.

. To infer the gist of various kinds of written texts from various
spheres of use and express this orally or in writing.

. To interpret the meaning of various kinds of written texts from
various spheres of use by using reflective reading strategies.

. To critically interpret the content and form of ideologically simple
texts with familiar subjects (especially from the media), grasping
their meaning and assessing their suitability in accordance with

moral and ethical norms, and provide a personal opinion on this.

. To plan different common simple written texts from various
spheres of use, answering to the parameters of the context and
the communicative aims, by using their own knowledge and a
variety of reference sources and showing decision-taking
initiative.

. To produce different common simple written texts from different
spheres of use, tailoring them to meet the communicative
situation and respecting the principles of coherence, cohesion,
correctness and variety and recognising the need for personal
effort to carry out the task.

. To use knowledge about how linguistic elements work at different
levels of the text to interpret other texts and to produce and check
their own.

. To use knowledge about basic socio-linguistic concepts to
critically interpret a variety of linguistic situations in the world
especially those involving English, appreciating the value of their
own multilingual competency and displaying a respectful positive
attitude towards the multilingual and multicultural reality that they
are surrounded by.

. To express their own experiences, feelings, reflections, etc.
creatively and showing aesthetic sensibility by producing oral and
written texts of literary intention of the most common kinds, taking
works of literature as models.

[

. To use literature as a source of pleasure, of knowledge of the
world and to construct their own personal, cultural & social
identity.

La X mayuscula marca los elementos directamente relacionados. La x mindscula sefiala relaciones de menor incidencia.
*1 = imprescindible; 2 = muy importante; 3 = importante




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO

DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

1.5.- CRITERIOS DE EVALUACION

1.5.1.- Euskara

Konpetentzia espezifikoak

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Ebaluazio irizpideak

1. Hizkuntza aldetik konplexuak diren ahozko azalpen luzeen funtsezko 1.1.  Aktiboki entzuteko jarrera agertzen du, hitzik gabeko erantzunen
ideiak identifikatu (hainbat erabilpen eremutako gai ezagunei bidez edo galdera laburrak eginez.
buruzkoak), eta ideia horiek ahoz eta idatziz adierazi.. 1.2.  Oharrak idazten ditu, ideia nagusiak eta xehetasunak bereiziz.

1.3. Gaia eta hiztunaren komunikazio asmoa ondorioztatzen du.

1.4. Testuaren egitura eta ideien hierarkizazioa islatzen duen eskema edo
laburpena egiten du.

2. Erabilpen eremu desberdinetako hainbat generotako ahozko testuetan, 2.1.  Helburua lortzeko egokiak diren informazio esplizituak identifikatzen
entzutearen helburuari erantzuteko beharrezkoak diren informazioak ditu.
aukeratu eta aukeratutako informazioak proposatutako helburuak 2.2. Eskatutako informazioa ondorioztatzen du.
betetzeko erabili (ikerketa, jarduerak, etab.). 2.3. Entzuteko prozesuan, informazioa erregistratzeko hainbat baliabide

erabiltzen ditu (oharrak, taulak, grafikoak, galdeketak...).

2.4. Erregistratutako informazioa hainbat lan egiteko iturri modura
erabiltzen du.

3. Elkarrizketetan eta formaltasun maila desberdineko eztabaidetan 3.1.  Besteekin egiten du lan eta talde lanetako erantzukizunak besteekin
norberaren ideiak azaldu, defendatu eta kontrastatu: egoki, batera hartzen ditu, lan jakin bat egiteko edo arazo bat konpontzeko.
eraginkortasunez eta modu aktiboan parte hartuz eta elkarlanerako 3.2. Berez parte hartzen du, gaiari buruzko ekarpenak egiteko.
norberaren kontrol maila onargarria agertuz, bai taldean burutu 3.3. Bere ikuspegi pertsonala azaltzen du, ikuspegi hori arrazoituz eta
beharreko zereginetan, bai ezagueraren garapenean besteen argudioak ezeztatuz.

3.4. Bere parte hartzeari buruzko berariazko galderak erantzuten ditu.

3.5. Galdera eta iruzkin egokiak egiten ditu, besteek hitz egiten dutenean.

3.6. lkuspegi desberdinak alderatu eta bere ikuspegiaren berrikuspena
onartzen du.

3.7. Arrazoizko ondorioak ateratzen ditu.

3.8.  Mezu jakin batean esplizituak ez diren osagaiak ondorioztatzen ditu:
hiztunaren jarrera, diskurtsoaren tonua, umore osagaiak, ironia,
zentzu bikoitza...

3.9. Argi eta erraz adierazten ditu bere ideiak, egoerak eskatzen duen
erregistroa erabiliz.

3.10. Elkarrizketaren arau sozio-komunikatiboak behar bezala aplikatzen
ditu.

4. Bizitza pertsonalaren edo sozialaren edozein egoeratan solasean aritu, 4.1. Argi, erraz eta eraginkortasunez adierazten ditu bere ideiak, egoerak
jariotasun, naturaltasun eta egokitasun maila onargarriarekin, pertsonen eskatzen duen erregistroa erabiliz.
arteko komunikazio egokia garatzeko, besteenganako errespetua agertuz, 4.2. Kultur ondarearen esamoldeak, baliabide erretorikoak edo eta
beraien ezaugarri fisikoak, sozialak, kulturalak... direnak direla ere erreferentziak erabiltzen ditu, hizkuntzaren funtzio ludiko eta

emotiboei erantzuteko.

4.3. Elkarrizketaren arau sozio-komunikatiboak behar bezala aplikatzen ditu.

4.4. Edozein bereizkeria mota islatzen duten estereotipoak erabiltzeari
uko egiten dio.

5. Gai konplexu bati buruzko ahozko aurkezpen argiak eta ondo 5.1. Erraztasunez eta eraginkortasunez erabiltzen ditu informazio iturriak,
egituratuak autonomiaz egin, aurrez planifikatuz eta hainbat aurkezpen bai euskarri tradizionalean, bai euskarri digitalean, besteak beste.
teknika erabiliz (ikus-entzunezkoak, IKTak, etab.). 5.2. Informazioa hartzaileen ezagueren eta interesen arabera hautatzen

du; hau da, kalitatez, kantitatez eta edukiz egokia den informazioa.

5.3. Informazioa logikoki egituratzen du, komunikazio asmoa kontuan
hartuz.

5.4. Ahozko diskurtsoa antolatzeko, askotariko antolagailu zehatzak
erabiltzen ditu, diskurtsoaren atalak elkarren artean lotzeko.

5.5. lkus-entzunezko aurkezpen teknikak edo aurkezpen digitalak egiteko
teknikak eraginkortasunez erabiltzen ditu, diskurtsoa antolatzeko eta
finkatzeko.

5.6. Diskurtsoa ulergarri egiteko eta hartzaileen inplikazioa bultzatzeko

estrategiak erabiltzen ditu: ideien birformulazioa, galdera erretorikoak,
erregistro aldaketak, umorea.
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5.7. Argi, zuzen eta erraz adierazten ditu bere ideiak, osagai prosodikoak
eta keinuak (besteak beste) behar bezala erabiliz.

5.8. Autonomia maila egokia agertzen du lan jakin baten plangintza
egiteko eta lan hori garatzeko.

6. Irakurketa helburuari erantzuteko informazio esanguratsua bilatu eta 6.1. Irakurketa helburua argi du.
hautatu, informazio iturrien erabileran ekimena, autonomia eta 6.2. Helburuari erantzuteko egokienak diren informazio iturriak erabiltzen
eraginkortasuna azalduz. ditu (hiztegiak, gramatikak, entziklopediak, Internet...), eta informazioa
fitxatan edo beste sailkapen sistema batzuetan erregistratzen du.

6.3. Galderek edo jarraibideek zehazten dituzten baldintzetan edo
ezaugarrietan oinarritutako informazioa aurkitzen du.

6.4. Informazio garrantzitsua bereizten du, eduki bertsua duten zatiak
elkarren artean konparatuz.

6.5. Informazioa topatzen azkartasun nahikoa erakusten du.

6.6. Aurkitutako informazioa jasotzen du, fitxak edo eta bestelako
sailkapen sistemak erabiliz.

7. Hainbat generotako eta erabilpen eremutako testu idatzien esanahi 7.1. Irakurketa helburua argi du.
globala identifikatu edo eta inferitu, eta ahoz nahiz idatziz adierazi. 7.2. Testuaren generoa, gaia eta egilearen komunikazio asmoa ondo
ondorioztatzen du.

7.3. Hainbat testuren artean, irakurketaren helburuari hoberen dagokiona
aukeratzen du.

7.4. Testua zertan datzan esaten du, hau da, testuari buruzko informazio
orokorra jasotzen du.

7.5. Gerta daitezkeen ulermen okerrak edo eta hutsuneak antzeman eta
konpentsatzen ditu.

7.6. Testuari buruzko galdera egokiak egiten edo eta erantzuten daki.

7.7. Eskatutako informazioa argi eta jariotasunez adierazten du.

8. lIrakurketa erreflexiboa eginez, testu idatzien esanahia interpretatu. 8,1  Irakurketa helburua argi du.

8.2. Hitzen esanahia aurkitzen du informazio iturriak erabiliz.

8.3. Hitz ezezagunen esanahia inferitzen du, testuinguruko edo eta testu
barruko argibideak erabiliz..

8.4. Testuaren oinarrizko ideiak identifikatzen ditu.

8.5. Ideien arteko lotura tematikoa eraikitzen du.

8.6. Ideien artean era askotariko loturak egiten ditu: kausazkoak,
denborazkoak, etab.

8.7. Ideien arteko garrantzia mailak ezartzen ditu.

8.8. Gerta daitezkeen ulermen okerrak edo eta hutsuneak antzeman eta
konpentsatzen ditu.

8.9. Testuari buruzko galdera egokiak egiten edo eta erantzuten daki.

8.10. Eskatutako informazioa argi eta jariotasunez adierazten du.

8.11. Testuak diona abiapuntu izanik, bere ezagutzak erabiltzen ditu
berezko interpretazioa eraikitzeko.

9. ldeologikoki sinpleak diren gai ezagunei buruzko testuen edukia eta 9.1. Informazioa eta iritziak bereizten ditu, baita gertaerak eta gezurrak
forma kritikoki interpretatu (komunikabideetakoak, bereziki), horien ere, besteak beste.
esanahia ulertuz eta arau moral eta etikoen arabera horien egokitasuna 9.2.  Mezuan esplizituak ez diren osagaiak ondorioztatzen ditu.
baloratuz; eta edukiari eta formari buruz norbere iritzia eman. 9.3. Hitzik gabeko osagaien esanahia interpretatzen du: ikonikoak,
ortotipografikoak, etab.

9.4. Egileak berariazko helburu bat lortzeko testuan erabili dituen
ezaugarriak identifikatzen ditu (tipografia, espazioaren banaketa,
modalizatzaileak, lexikoa...).

9.5. Bazterketa motaren bat (soziala, arrazazkoa, sexuala, kulturala,
etab.) islatzen duten irudiak edo adierazpenak identifikatzen ditu, eta
horiek saihestu egiten ditu hitz egitean edo idaztean.

9.6. Informazioaren egokitasuna ebaluatu eta azaltzen du, bere ezaguerak
oinarri hartuz.

9.7. Bere iritzia ematen du, iritzi hori justifikatuz; horretarako, testuaren

zati jakinak aukeratzen ditu arrazoi horiek bermatzeko.
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10.

Irakurketa erreflexiboa eginez, hainbat erabilpen eremutako testu genero
idatzien eduki globala ahoz nahiz idatziz laburtu.

10.1.
10.2.
10.3.

10.4.

Jatorrizko testuaren ideia nagusia(k) identifikatzen du/ditu.

Ideia nagusia(k) bermatzeko puntuak ere barne hartzen ditu.
Laburpenean jatorrizko testuan hautatutako ideiak koherentziaz,
kohesioz eta behar bezala integratzen ditu, estilo pertsonala erabiliz.
Informazioa errepikatzeko objektibotasuna agertzen du.

1.

Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testuen plangintza
egitea, testuinguruaren eta komunikazio asmoaren arabera, norberaren
ezaguerak eta erreferentziazko hainbat iturri erabiliz eta erabakiak
hartzeko ekimena agertuz.

1.1,

1.2,
11.3.

11.4.

Bibliografiatik, ikus-entzunezko euskarrietatik eta euskarri digitaletatik
ateratako informazioa eraginkortasunez erabiltzen du.

Helburuari dagokion informazio egokia aukeratzen du.

Eskemak egiteko, sortu beharreko testu generoari dagokion
sekuentzia arketipikoari jarraituz antolatzen du informazioa.
Besteekin batera egiten du lan testu jakin baten plangintza egiteko
orduan.

12.

Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testu idatziak
sortzea, komunikazio egoera kontuan hartuz eta hainbat printzipio
errespetatuz (koherentzia, kohesioa, zuzentasuna eta aberastasuna) eta
lana egiteko esfortzu pertsonala beharrezkoa dela onartuz.
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12.2.

12.3.

12.4.

12.5.

12.6.

12.7.

12.8.

12.9.

12.10.

12.11.

Aurretik zehaztutako helburua behar bezala islatzen du.

Egoera jakin bati dagokion erregistroa erabiltzen du.

Testua egoki eta zuzen aurkezten du: marjinak, idazpuruak,
irakurgarritasuna...

Testua sortu beharreko testu generoari dagokion sekuentzia
arketipikoari jarraituz egituratzen du.

Paragrafoak logikoki antolatzen ditu.

Hainbat iturritako informazioa behar bezala integratzen ditu.
Testuaren atalak eta enuntziatuak elkarren artean lotzeko kohesio
osagai egokiak erabiltzen ditu.

Behar bezala adierazten ditu bere ideiak, bai morfosintaxiari, bai
lexikoari, bai ortografiari dagokionez.

Estilo pertsonalez adierazten ditu bere ideiak, hizkuntzaren
baliabideak malgutasunez eta sormenez erabiliz.

Norberaren testua berrikusteko eta hobetzeko autonomia
agertzen du.

Testu bat taldeka sortzeko eta berrikusteko jardueretan
eraginkortasunez parte hartzen du.

13.

Hizkuntza osagaien funtzionamenduari buruzko ezaguerak erabiltzea
(testuaren hainbat mailatan) besteen testuak interpretatzeko, baita
norberarenak berrikusteko.

13.1.

13.2.

13.3.

13.4.

13.5.

Testuan hizkuntz markak eta hitzik gabeko markak identifikatzen ditu,
bai testuinguruarekin, bai testuarekin, bai perpausekin lotutakoak.
Testuak edo enuntziatuak hizkuntz osagai egokiak hautatuz osatzen
ditu.

Testuak edo enuntziatuak behar bezala eta zuzen eraldatzen ditu,
emandako irizpideei jarraituz.

Hainbat mailatako oinarrizko akatsak identifikatu eta zuzentzen ditu,
bai norberaren testuan, bai besteen testuan.

Beste hizkuntza ezagunetako kalko okerrak hautematen ditu, bai
norberaren testuan, bai besteen testuan.

. Hizkuntz ezaguerak autonomoki eta eraginkortasunez aplikatzen ditu,

norberaren testuak sortzeko.

14.

Oinarrizko kontzeptu soziolinguistikoei buruzko ezaguerak norberaren
hizkuntz errealitatea kritikoki interpretatzeko erabiltzea, euskararen
normalizazioak duen garrantzia aintzakotzat hartuz eta inguruko
errealitate anitzarekiko (bai hizkuntzaren aldetik, bai kulturaren aldetik)
errespetuzko jarrera positiboa agertuz.

14.1.

14.2.

14.3.

14.4.

14.5.

14.6.

Norberaren hizkuntzaren eta inguruko hizkuntzen jatorriaren eta
bilakaeraren funtsezko ezaugarriak deskribatzen, kontatzen edo
azaltzen ditu.

Hizkuntza jakin baten egoera mugatzen duten oinarrizko faktoreak
deskribatu eta horien adibideak jartzen ditu, baita hizkuntzen arteko
ukipen egoeretatik eratorritakoak ere.

Europako egungo hizkuntz errealitateari buruzko oinarrizko datuak
aipatzen ditu.

Egoera zehatzak deskribatzen ditu, kontzeptu soziolinguistikoak
aplikatuz.

Inguruko hizkuntz egoerarekin lotutako testuak kritikoki irakurtzen edo
entzuten ditu.

Egoera soziolinguistiko zehatzak ebaluatzen edo azaltzen ditu, bere
iritzia ezagueretan oinarrituz, errespetua agertuz eta hizkuntzekin edo
hiztunekin lotutako aurreiritziak baztertuz.
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14.7.

Eraginkortasunez parte hartzen du testuen esanahia taldeka sortzeko
jardueretan, baita egoera zehatzak aztertzeko jardueretan ere.

15. Euskara eguneroko komunikazio harremanetan erabili, euskararen
normalizazio prozesuan eta euskal kulturaren transmisioan
erantzukizunez parte hartuz.

15.1

15.2.

Lehentasuna ematen dio euskarari bere komunikazio eremuetako
harremanetan.

Euskararen erabilpenaren eta normalizazioaren eta euskal kulturaren
transmisioaren aldeko hainbat jardueratan parte hartzen du.

16. Literatur hizkuntzaren oinarrizko ezaugarriak ezagutzea, horien
dimentsio estetikoa baloratzeko.

16.1

16.2.

16.3.

Literatur lan jakin baten generoa identifikatzen du, horren oinarrizko
osagaiak hautemanez.

Emandako ezaugarriak sailkatzen ditu (estiloa, gaia, etab.), irizpide
jakin batzuei jarraituz.

Testu batean oinarrizko prozedura erretorikoak eta estilistikoak
identifikatzen ditu.

17. Literaturaren historiaren oinarrizko erreferenteak ezagutzea (lanak, 17.1. Idazlan jakin baten testuinguru historiko-kulturalari buruzko
egilea, garaiak eta mugimenduak): euskarazko literatura, kasuan kasuko informazioa horren esanahia berregiteko erabiltzen du.
harremanetarako hizkuntza ofizialean idatzitako literatura eta literatura 17.2. Idazlan jakin baten esanahia taldeka eraikitzeko jardueretan
unibertsala. Idazlan esanguratsuen zati batzuk denen artean eraginkortasunez parte hartzen du.
interpretatzea, bakoitza bere testuinguru historiko-kulturalean kokatuz. 17.3. Eraginkortasunez erabiltzen ditu hainbat iturri (bibliografia, ikus-
entzunezko iturriak, iturri digitalak) literatur lan jakin bati buruzko
informazioa zabaltzeko.
17.4. Egileak eta idazlan atal estereotipikoak horiek sortu zireneko
garaiarekin edo horiei dagokien literatur mugimenduarekin lotzen ditu.
17.5. Euskal literaturaren eta literatura unibertsalaren hainbat garaitako eta
mugimendutako funtsezko egileak eta idazlanak aipatzen ditu.
18. Ahozko euskal literaturaren hainbat adierazpen ezagutu eta erabili eta 18.1 Ahozko hainbat adierazpenen oinarrizko ezaugarriak identifikatzen

euskararen berezko baliabide erretorikoak eskuratu, nork bere kultur
nortasuna eraikitzeko eta aurreko belaunaldien ondarearen igorle lana
egiteko, baita norberaren ahozko komunikazioaren adierazpen
baliabideak aberasteko ere.

18.2.

18.3.

18.4.

18.5.

ditu, baita horien generoa ere.

Ohiko eta egungo bertsoak eta abestiak buruz dakizki, eta abestu
egiten ditu.

Ipuinak, atalak eta txisteak (besteak beste) erraz eta
espresibotasunez kontatzen ditu.

Kultur ondarearen baitako adierazpenen, esamoldeen eta esaeren
esanahia interpretatzen du, eta horietako batzuk erabili egiten ditu.
Herriko bertsoetan eta kontakizunetan oinarritutako adierazpen
baliabideak sormenez erabiltzen ditu, ahozko hizkuntzaren erabilera
ludiko eta afektiboetan.

19. Norberaren bizipenak, sentimenduak eta hausnarketak sormenez eta
sentsibilitate estetikoz adieraztea, hainbat generotako literatur testuak
sortuz (ahozkoak eta idatziak), erreferentziazko literatur lanak oinarritzat
hartuz.
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19.2.

19.3.

19.4.
19.5.

19.6.

Aukeratutako generoari dagokion egitura erabiltzen du.
Aukeratutako generoari dagozkion prozedura erretorikoak eta
estilistikoak erabiltzen ditu.

Adierazi nahi duen edukiarekin bat datozen adierazpen baliabideak
erabiltzen ditu.

Bere lanetan, sormenez integratzen ditu landutako literatur ereduak.
Berezko estiloa erabiliz adierazten ditu ere ideiak, baita baliabide
estilistikoak malgutasunez eta sormenez erabiliz ere.

Testuak sortzeko prozedura orokorrak autonomiaz eta
eraginkortasunez aplikatzen ditu.

20. Literatura atsegin, sentsibilitate estetikoaren garapenerako eta
munduaren ezagutzarako iturri modura erabili eta norberaren nortasun
pertsonala, kulturala eta soziala eraikitzeko.

20.1.
20.2.

20.3.

20.4.

Hainbat literatur generotako testuen irakurketa adierazkorra egiten du.
Aktiboki parte hartzen du literatur lanari buruzko elkarrizketetan, bere
bizipenak eta ikuspegia azalduz.

Goitik behera irakurritako erreferentziazko idazlan bati buruzko iritzi
pertsonala azaldu eta justifikatzen du, bai ahoz, bai idatziz.

Literatur lan bat (ahozkoa, idatzia edo lotutako beste arte eremu
batzuetakoa) bere irizpideei jarraituz aukeratzen du, gozatzeko
asmoz.
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1. Identificar las ideas esenciales de exposiciones orales extensas y 1.1.  Muestra una actitud de escucha activa, mediante respuestas no
linglisticamente complejas sobre temas conocidos de distintos ambitos verbales o formulacion de preguntas breves.
de uso, y expresarlas de forma oral o escrita. 1.2.  Toma apuntes diferenciando las ideas principales de los detalles.

1.3.  Infiere el tema y la intencién comunicativa del hablante.

1.4. Elabora un esquema o resumen que refleje la estructura del texto y
la jerarquizacion de las ideas.

2. Seleccionar en textos orales de diversos géneros y procedentes de 2.1. Identifica las informaciones explicitas adecuadas para su objetivo.
distintos ambitos de uso, las informaciones pertinentes para responder 2.2. Infiere las informaciones solicitadas.

a la finalidad de la escucha, y utilizar las informaciones seleccionadas 2.3. Utiliza en el proceso de escucha diversos medios de registro de
para los fines propuestos (investigacion, actividades, etc.) informacién (apuntes, tablas, graficos, cuestionarios...).

2.4. Utiliza la informacion registrada como fuente para realizar diversas
tareas.

3. Exponer, argumentar, y contrastar sus ideas en conversaciones, 3.1 Coopera con los demas y comparte responsabilidades en los
discusiones o debates, participando de manera activa, de modo trabajos colectivos para ejecutar una tarea o solucionar un problema.
pertinente y adecuado y mostrando un nivel de autocontrol aceptable 3.2 Interviene espontaneamente para aportar su contribucion al tema.
para el trabajo cooperativo en la ejecucion de tareas comunes o en el 3.3 Expone su punto de vista personal razonandolo y lo defiende
desarrollo del conocimiento. refutando las argumentaciones ajenas.

3.4 Contesta a preguntas especificas sobre la propia intervencion.

3.5 Hace preguntas y comentarios pertinentes ante las aportaciones de
los demas.

3.6 Compara puntos de vista diferentes y acepta revisar su propio punto
de vista.

3.7 Llega a conclusiones razonables.

3.8 Infiere elementos no explicitos del mensaje: actitud del hablante,
tono del discurso, elementos de humor, ironia, doble sentido...

3.9 Se expresa con claridad y fluidez y con el registro adecuado a la
situacion.

3.10 Aplica adecuadamente las normas socio-comunicativas de la
conversacion.

4. Conversar con naturalidad y de manera adecuada, en todo tipo de 4.1.  Se expresa con claridad, fluidez y eficacia y con el registro adecuado
situaciones de la vida personal o social para desarrollar una buena a la situacion.
comunicacion interpersonal mostrando respeto hacia las demas 4.2.  Utiliza expresiones, recursos retéricos y referencias culturales
personas independientemente de sus caracteristicas fisicas, sociales, propias a la lengua para responder a las funciones emotivas y
culturales.... ludicas del lenguaje.

4.3. Aplica adecuadamente las normas socio-comunicativas de la
conversacion.

4.4. Evita el uso de estereotipos que marquen cualquier tipo de
discriminacion

5. Realizar de manera auténoma presentaciones orales claras y bien 5.1. Utiliza con facilidad y eficacia las diversas fuentes de informacion en
estructuradas sobre un tema complejo, planificandolas previamente y soporte tradicional o digital.
utilizando diversas técnicas de presentacién (audiovisuales, TIC, etc. ). 5.2. Selecciona informacion de calidad, cantidad y pertinencia adecuadas

a los conocimientos e intereses de los receptores.

5.3. Estructura la informacién de forma légica, atendiendo a la intencion
comunicativa.

5.4. Organiza el discurso oral utilizando organizadores discursivos
precisos y variados para enlazar las diferentes partes del discurso.

5.5. Utiliza de modo eficiente las diversas técnicas de presentacion
audiovisual o digital, para organizar y reforzar el discurso.

5.6. Utiliza estrategias para hacer comprensible el discurso e implicar a
los receptores: reformulacién de ideas, preguntas retéricas, cambios
de registro, humor.

5.7. Se expresa con claridad correccion, fluidez y elocuencia utilizando




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO

DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

Competencias especificas

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Criterios de evaluacion

adecuadamente los elementos prosddicos y gestuales.

5.8. Muestra un nivel aceptable de autonomia en la planificacién y
desarrollo de la tarea.
6. Localizar y seleccionar informacion relevante para responder al 6.1. Tiene claro el objetivo de lectura.
objetivo de lectura, mostrando iniciativa, autonomia y eficacia en el uso 6.2. Recurre a las fuentes de informacion mas adecuadas para
de diferentes fuentes de informacién. responder a su objetivo (diccionarios, gramaticas, enciclopedias,
Internet...) y sabe utilizarlas con eficacia.

6.3. Encuentra informacién basada en condiciones o caracteristicas
especificadas en preguntas o instrucciones.

6.4. Discrimina la informacién relevante comparando fragmentos de
contenido similar.

6.5. Muestra un nivel aceptable de rapidez en la localizacion de la
informacién.

6.6. Registra la informacion encontrada en fichas u otros sistemas de
clasificacion de informacién.

7. ldentificar o inferir el sentido global de textos escritos de diversos 7.1. Tiene claro el objetivo de lectura.
géneros y procedentes de distintos ambitos de uso y expresarlo de 7.2. Infiere el género al que pertenece el texto, el tema, y la intencion
forma oral o escrita. comunicativa del autor.

7.3.  Selecciona entre varios textos el que mejor corresponde a su objetivo
de lectura.

7.4. Dice de qué trata el texto, esto es, capta una informacién de caracter
general acerca del texto.

7.5. Detecta y compensa los posibles errores o fallos de comprension.

7.6. Sabe formular preguntas/ responder a las preguntas pertinentes
acerca del texto.

6.7. Expresa con claridad y fluidez las informaciones solicitadas.

8. Interpretar el significado de textos escritos, realizando una lectura 8.1. Tiene claro el objetivo de lectura.
reflexiva de los mismos. 8.2. Accede al significado de las palabras utilizando fuentes de consulta.

8.3. Infiere el significado de términos desconocidos utilizando claves
contextuales y textuales.

8.4. lIdentifica las ideas elementales del texto.

8.5. Establece una continuidad tematica entre las ideas.

8.6. Relaciona las ideas unas con otras en términos de causalidad,
temporalidad, etc.

8.7. Establece el grado de importancia de unas ideas respecto a las otras.

8.8. Detecta y compensa los posibles errores o fallos de comprension.

8.9. Sabe formular preguntas/ responder a las preguntas pertinentes
acerca del texto.

8.10. Expresa con claridad y fluidez las informaciones solicitadas

8.11. Utiliza los propios conocimientos para construir su interpretacion a
partir de lo que se afirma en el texto.

9. Interpretar de manera critica el contenido y la forma de textos 9.1. Distingue informacion de opinion, hechos de falacias...
ideolégicamente simples y de tema conocido (especialmente los 9.2 Infiere elementos no explicitos del mensaje.
provenientes de los medios de comunicacién), captando su sentido y 9.3 Interpreta el significado de elementos no lingliisticos: icénicos,
evaluando su conveniencia de acuerdo a normas morales y éticas, y ortotipograficos, etc.
aportar una opinién personal tanto sobre el contenido como sobre la 9.4  Identifica los rasgos textuales (tipografia, distribucién del espacio,
forma. modalizadores, |éxico....) utilizados por el autor para alcanzar un
objetivo especifico.

9.5 Identifica imagenes y expresiones que denoten algun tipo de
discriminacion, social, racial, sexual, cultural, etc. y evita su uso en
las producciones propias orales y escritas.

9.6 Evaliay comenta la validez de la informacion en base a sus propios
conocimientos.

9.7  Expone su opinién justificandola, seleccionando para ello unidades

del texto para apoyarlas o rebatirlas.
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Competencias especificas

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA
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10.

Resumir oralmente y por escrito el contenido global de textos escritos
de diferentes géneros pertenecientes a diversos ambitos de uso,
realizando una lectura reflexiva de los mismos.

10.1.
10.2.
10.3.

10.4.

Identifica e indica la idea o ideas principales del original.

Incluye puntos de apoyo de la idea o ideas principales.

Integra en el resumen las ideas o informaciones seleccionadas del
original de modo coherente, cohesionado y correcto y utilizando un
estilo propio.

Muestra objetividad en la reproduccién de la informacién.

. Planificar en funcién de los parametros del contexto y la intencion

comunicativa, textos escritos de diferentes géneros y provenientes de
distintos ambitos de uso, utilizando sus propios conocimientos y
diversas fuentes de referencia, mostrando iniciativa en la toma de
decisiones.

1.2,
11.3.

11.4.

. Utiliza de forma eficaz las fuentes de informacion provenientes de

soportes bibliograficos, audiovisuales o digitales.

Selecciona la informacion pertinente al objetivo.

Elabora un esquema organizando la informacién siguiendo la
secuencia textual arquetipica del género de texto a producir.
Coopera de forma eficaz en las actividades orientadas a la
planificacién compartida de un texto.

. Producir textos escritos de diferentes géneros pertenecientes a diversos

ambitos de uso, adecuandolos a la situacién de comunicacion y
atendiendo a los principios de coherencia, cohesién, correccion y
riqueza y reconociendo la necesidad del esfuerzo personal para la
consecucion de la tarea.

12.2.
12.3.

12.4.

12.5.
12.6.

12.7.

12.8.
12.9.

. Refleja de forma adecuada el propdsito u objetivo previamente

definido.

Utiliza el registro adecuado a la situacion.

Presenta el texto de manera adecuada y correcta: margenes,
encabezamientos, legibilidad...

Estructura el contenido del texto de acuerdo a la secuencia textual
arquetipica del género de texto a producir.

Organiza los parrafos de forma ldgica.

Integra apropiadamente informaciones procedentes de diversas
fuentes.

Utiliza los elementos de cohesién apropiados para enlazar las partes
y enunciados del texto.

Se expresa con correccion morfosintactica, [éxica y ortografica.
Se expresa con estilo propio y utilizando los recursos de la lengua
con flexibilidad y creatividad.

12.10.Muestra autonomia en la revisiéon y mejora del propio texto.
12.11.Coopera de forma eficaz en las actividades orientadas a la

produccion y revision compartida de un texto.

13.

Utilizar los conocimientos acerca del funcionamiento de los elementos
linglisticos en diferentes planos del texto, tanto para interpretar los
textos ajenos como para producir y revisar los propios.

13.3

13.4

Identifica en el texto marcas linguisticas o no linglisticas de ambito
contextual, textual u oracional.

Completa textos o enunciados seleccionando los elementos
linglisticos apropiados.

Transforma textos o enunciados de manera adecuada y correcta
atendiendo a criterios dados.

Identifica y corrige errores basicos de diferentes planos en textos
propios 0 ajenos.

Reconoce los calcos erréneos provenientes de las otras lenguas
conocidas en la produccién propia o en la ajena.

Aplica de manera auténoma y eficaz los conocimientos linglisticos
en la produccion de los propios textos.

14.

Utilizar los conocimientos acerca de los conceptos sociolinguisticos
basicos para interpretar criticamente la diversidad de realidades
linguisticas, valorando la importancia de todas y cada una de las
lenguas y mostrando una actitud respetuosa y positiva hacia la realidad
plurilinglie y pluricultural de su entorno.

. Expone, narra o describe los rasgos esenciales del origen y la

evolucion de la lengua castellana y las de su entorno.

. Describe y ejemplifica los factores basicos que determinan la

situacion de una lengua y los derivados de las situaciones de
contacto entre lenguas.

. Cita datos basicos sobre la realidad linguistica actual de Europa y de

América Latina.

. Describe situaciones concretas aplicando los conceptos

sociolingtiisticos.
Lee o escucha de manera critica textos relacionados con
situaciones de conflicto linguistico.

. Evaltay comenta situaciones sociolingiiisticas concretas,



Competencias especificas

Criterios de evaluacion

justificando su opinién en base a sus conocimientos y mostrando
respeto y evitando prejuicios en relacién con las lenguas y sus
hablantes.

14.7. Coopera de forma eficaz en las actividades orientadas a la
construccion compartida del significado de textos o el andlisis de
situaciones concretas.

15. Reconocer las caracteristicas basicas del lenguaje literario para valorar

su dimension estética.

15.1. Identifica el género al que pertenece una obra literaria, reconociendo
los elementos basicos que lo caracterizan.

15.2. Clasifica caracteristicas estilisticas, tematicas, etc. dadas, atendiendo
a criterios dados.

15.3. Identifica en un texto procedimientos retéricos y estilisticos basicos.

16. Conocer los referentes basicos (obras, autores, épocas y movimientos)

de la historia de la literatura en lengua castellana y de la literatura
universal, e interpretar de manera compartida fragmentos de obras
significativas, situandolos en su contexto histérico-cultural de
produccion.

16.1. Utiliza la informacién sobre el contexto histérico-cultural de
produccion de una obra para reconstruir su significado.

16.2. Coopera de forma eficaz en las actividades orientadas a la
construccion compartida del significado de una obra.

16.3. Utiliza con eficacia fuentes diversas (bibliograficas, audiovisuales,
digitales) para ampliar la informacion sobre un determinado hecho
literario.

16.4. Relaciona autores y fragmentos literarios estereotipicos con la
época en la que fueron creados, o el movimiento literario al que
pertenecen.

16.5. Cita autores o obras clave tanto de la literatura en lengua castellana
como de la universal, pertenecientes a diversas épocas y
movimientos literarios.

17. Expresar con creatividad y mostrando sensibilidad estética las propias

vivencias, sentimientos, reflexiones, etc. mediante la produccién de
textos literarios orales y escritos de diversos géneros, tomando como
modelo las obras literarias de referencia.

17.1. Utiliza la estructura propia del género seleccionado.

17.2. Utiliza procedimientos retéricos y estilisticos propios del género
seleccionado.

17.3. Utiliza recursos expresivos adecuados al contenido que quiere
transmitir.

17.4. Integra de forma creativa en su propia produccién los modelos
literarios trabajados.

17.5. Se expresa con estilo propio y utilizando los recursos estilisticos con
flexibilidad y creatividad.

17.6. Aplica los procedimientos generales de produccion de textos con
autonomia y eficacia.

18. Utilizar la literatura como fuente de disfrute, de conocimiento del mundo

y para la construccion de su identidad personal, cultural y social.

18.1. Realiza una lectura expresiva de textos de diversos géneros
literarios.

18.2. Contribuye activamente aportando sus experiencias y su vision
personal en una conversacion relacionada con el hecho literario.

18.3. Expone vy justifica su opinién personal (oralmente y por escrito) sobre
una obra de referencia leida en su totalidad.

18.4. Selecciona con criterios propios obra literaria (literatura oral o escrita
u otros campos artisticos relacionados) para su disfrute personal.
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1.5.2.B.- Francés (Iparralde)

Compétences spécifiques

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Critéres d'évaluation

1. Identifier les idées essentielles des longs exposés oraux et 1.1, L'éleve manifeste une attitude d'écoute active, en utilisant des
linguistiquement complexes sur des thémes connus de différents réponses non verbales ou la formulation de questions bréves.
domaines d'utilisation, puis les exprimer a l'oral ou & I'écrit. 1.2. Il prend des notes en distinguant les idées principales des détails.

1.3. Il déduit le théme et l'intention communicative du locuteur.
1.4. Il élabore un schéma ou résumé qui indique la structure du texte et la
hiérarchisation des idées.

2. Sélectionner dans les textes oraux de divers genres et issus de 2.1. L'¢leve identifie les informations explicites pertinentes pour son
différents domaines d'utilisation, les informations pertinentes pour objectif.
répondre a la finalité de I'écoute et utiliser les informations 2.2. Il déduit les informations demandées.
sélectionnées aux fins proposées (recherche, activités, etc.). 2.3. |l utilise plusieurs moyens d'enregistrement de I'information (notes,

tableaux, graphiques, questionnaires, etc.) dans le processus
d'écoute.

2.4. |l utilise l'information enregistrée comme source pour réaliser diverses
taches.

3. Exposer, argumenter et contraster ses idées lors des conversations, 3.1, L'éleve coopere avec les autres et partage des responsabilités dans
discussions ou débats, en participant activement, de fagon pertinente et les travaux collectifs pour exécuter une tache ou résoudre un
adéquate, et en faisant preuve d'un niveau de contréle de soi probleme.
acceptable pour le travail coopératif dans I'exécution des taches 3.2. llintervient spontanément pour apporter sa contribution au théme.
communes ou dans le développement de la connaissance. 3.3. Il donne son point de vue personnel en le justifiant et le défend en

réfutant les argumentations externes.

3.4. Il répond aux questions spécifiques sur l'intervention elle-méme.

3.5. Il pose des questions et fait des commentaires pertinents quand les
autres apportent leurs contributions.

3.6. Il compare les points de vue différents et accepte de réviser son
propre point de vue.

3.7. lltire des conclusions raisonnables.

3.8. Il déduit des éléments non explicites du message : attitude du
locuteur, ton du discours, éléments d'humour, ironie, double sens, etc.

3.9. Il s'exprime clairement, avec aisance et dans le registre de langue
adapté a la situation.

3.10. Il applique pertinemment les normes socio-communicatives de la
conversation.

4. Converser avec naturel et justesse, dans tout type de situations de la 4.1. L'éleve s'exprime clairement, avec aisance, efficacement et dans le
vie personnelle ou sociale pour développer une bonne communication registre de langue adapte a la situation.
interpersonnelle, en manifestant du respect a I'égard des autres et en 4.2. Il utilise des expressions, des ressources rhétoriques et des
évitant I'utilisation des stéréotypes qui marquent tout type de références culturelles propres & la langue pour répondre aux
discrimination. fonctions émotives et ludiques du langage.

4.3. Il applique pertinemment les normes socio-communicatives de la
conversation.

4.4. 1l évite I'emploi de stéreotypes qui indiqueraient toute sorte de
discrimination.

5. Réaliser de maniére autonome des présentations orales claires et bien 5.1. L'éléve utilise facilement et efficacement les diverses sources
structurées sur un sujet complexe, en les planifiant au préalable et en diinformation sur support traditionnel ou numerique.
utilisant diverses techniques de présentation (audiovisuelles, TIC, etc.). 5.2. Il sélectionne une information ayant une qualité, quantité et

pertinence adaptées aux connaissances et aux intéréts des
récepteurs.

5.3. Il structure l'information de fagon logique, en tenant compte de
l'intention communicative.

5.4. |l organise le discours oral en utilisant des organisateurs discursifs
précis et variés pour relier les différentes parties du discours.

5.5. |l utilise efficacement les diverses techniques de présentation

audiovisuelle ou numérique, pour organiser et renforcer le discours.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO

DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

Compétences spécifiques

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Critéres d'évaluation

5.6. Il utilise des stratégies pour rendre le discours compréhensible et
impliquer les récepteurs : reformulation des idées, questions
rhétoriques, changements de registre de langue, humour.

5.7. |l s'exprime avec clarté, correction, aisance et éloquence en utilisant
bien les éléments prosodiques et gestuels, etc.

5.8. Il fait preuve d'un niveau acceptable d'autonomie dans la planification
et le développement de la tache.

6. Trouver et sélectionner les informations importantes pour répondre a
I'objectif de lecture, en manifestant une initiative, autonomie et efficacité
dans 'utilisation des différentes sources d'information.

6.1. L'éleve a un clair objectif de lecture.

6.2. |l utilise les sources d'information les plus adaptées pour répondre a
son objectif (dictionnaires, grammaires, encyclopédies, Internet, etc.)

6.3. Il trouve l'information basée sur des conditions ou caractéristiques
précisées dans les questions ou instructions.

6.4. |l distingue l'information importante en comparant des extraits de
texte a contenu similaire.

6.5. |l fait preuve d'un niveau acceptable de vitesse dans la recherche de
l'information requise.

6.6. Il enregistre l'information sur des fiches ou autres systemes de
classement de l'information.

7. Déduire le sens global des textes écrits de divers genres et issus de
différents domaines d'utilisation et I'exprimer a I'oral ou a I'écrit.

7.1. L'éleve a un clair objectif de lecture.

7.2. Il déduit le genre auquel appartient le texte, le théme, et l'intention
communicative de l'auteur.

7.3. Il sélectionne parmi plusieurs textes celui qui correspond le mieux a
son objectif de lecture.

7.4. |l dit de quoi le texte parle, c'est-a-dire, il saisit une information de
caractere général sur le texte.

7.5. Il se rend compte des possibles erreurs de comprehension et les
corrige.

7.6. |l sait formuler des questions ou répondre a des questions pertinentes
sur le texte.

7.7. |l exprime avec clarté et fluidité les informations requises.

8. Interpréter le sens de textes écrits, en réalisant une lecture réflexive de
ces textes.

8.1. L'éleve a un clair objectif de lecture.

8.2. Il accéde au sens des mots en utilisant des sources d'information.

8.3. Il déduit le sens de mots inconnus en utilisant des aides contextuelles
ou textuelles.

8.4. |l identifie les idées élémentaires du texte.

8.5. Il établit une continuité thématique dans les idées.

8.6. Il met en rapport les idées par des rélations de causalité, temporalité,
etc.

8.7. Il établit le degré d'importance des idées.

8.8. Il se rend compte des possibles erreurs de comprehension et les
corrige.

8.9. |l sait formuler des questions ou répondre a des questions pertinentes
sur le texte.

8.10. Il exprime avec clarté et fluidité les informations requises.

8.11. |l utilise ses propres connaissances pour construire sa propre
interpretation a partir des affirmations du texte.

9. Interpréter de maniére critique le contenu et la forme des textes
idéologiquement simples et a théme connu (surtout les textes extraits
des médias), en saisissant leur sens et en évaluant leur justesse
conformément aux normes morales et éthiques, puis émettre une
opinion propre a leur sujet.

9.1. L'éleve distingue l'information de I'opinion, les faits des tromperies,
etc.
9.2. Il déduit les éléments non explicites du message.

9.3. Ilinterpréte le sens des éléments non linguistiques : iconiques,
orthotypographiques, etc.
9.4. |l identifie les traits textuels (typographie, distribution de I'espace,

modalisateurs, lexique, etc.) utilisés par I'auteur pour atteindre un
objectif précis.
9.5. Il identifie les images et expressions qui dénotent un type de
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discrimination sociale, raciale, sexuelle, culturelle, etc. et évite son
utilisation dans les productions propres orales et écrites.

9.6. Il évalue et commente la validité de I'information selon ses propres
connaissances.

9.7. Il donne son opinion en la justifiant, en sélectionnant pour cela des
unités du texte pour les appuyer ou les réfuter.

10.

Résumer oralement et par écrit le contenu global des textes écrits de
différents genres appartenant a divers domaines d'utilisation, en
réalisant une lecture réflexive de ces textes.

10.1. L'éléve identifie et indique I'idée ou les idées principales de l'original.

10.2. Il inclut des points d'appui de I'idée ou des idées principales.

10.3. Il intégre dans le résumé les idées ou informations sélectionnées de
I'original de fagon cohérente, cohésive et correcte, en utilisant un
style propre.

10.4. Il fait preuve d'objectivité dans la reproduction de l'information.

. Planifier en fonction des parametres du contexte et l'intention

communicative des textes écrits de différents genres et issus de
différents domaines d'utilisation, en utilisant ses propres connaissances
ainsi que plusieurs sources de référence en faisant preuve d'initiative
dans la prise de décisions.

11.1. L'éléve utilise de fagon efficace les sources d'information issues de
supports bibliographiques, audiovisuels ou numériques.

11.2. |l sélectionne l'information pertinente a I'objectif.

11.3. Il élabore un schéma en organisant 'information et en suivant la
séquence textuelle archétypale du genre de texte a produire.

11.4. Il coopére de facon efficace aux activités orientées vers la
planification partagée d'un texte.

. Produire des textes écrits de différents genres appartenant a divers

domaines d'utilisation, en les adaptant a la situation de communication
et en tenant compte des principes de cohérence, cohésion, de
correction et de richesse et en reconnaissant la nécessité de I'effort
personnel pour la réalisation de la tache.

12.1. L'éléve traduit de facon pertinente le but ou I'objectif préalablement
défini.

12.2. |l utilise le registre de langue adapté a la situation.

12.3. Il présente le texte de maniére pertinente et correcte : marges, en-
tétes, lisibilité, etc.

12.4. |l structure le contenu du texte conformément a la séquence textuelle
archétypale du genre de texte a produire.

12.5. Il organise les paragraphes de fagon logique.

12.6. Il intégre convenablement des informations issues de diverses
sources.

12.7. |l utilise les éléments de cohésion appropriés pour relier les parties et
énoncés du texte.

12.8. Il s'exprime avec la correction morphosyntaxique, lexicale et
orthographique.

12.9. Il s'exprime dans son style propre et en utilisant les ressources de la
langue avec flexibilité et créativité.

12.10.1l fait preuve d'autonomie dans la révision et 'amélioration du texte
lui-méme.

12.11.11 coopére de fagon efficace aux activités orientées vers la production
et la révision partagée d'un texte.

13.

Utiliser les connaissances concernant le fonctionnement des éléments
linguistiques sur différents plans du texte, aussi bien pour interpréter les
textes des autres que pour produire et réviser les textes personnels.

13.1. L'éléve identifie dans le texte les signes linguistiques ou non
linguistiques du domaine contextuel, textuel ou de la phrase.

13.2. Il compléte des textes ou énoncés en sélectionnant les éléments
linguistiques appropriés.

13.3. Il transforme des textes ou énoncés de maniére appropriée et
correcte en tenant compte des criteres donnés.

13.4. Il identifie et corrige des erreurs basiques de différents plans dans
ses textes ou ceux des autres.

13.5. Il reconnait les calques erronés venant des autres langues connues
dans sa production propre ou dans celles des autres.

13.6. Il applique de maniére autonome et efficace les connaissances
linguistiques dans la production de ses propres textes.

14.

Utiliser les connaissances sur les concepts sociolinguistiques de base
pour interpréter de fagon critique une diversité de réalités linguistiques,
en valorisant I'importance de toutes et chacune des langues et en

14.1. L'éléve expose, raconte ou décrit les traits essentiels de I'origine et
de I'évolution du francais et des langues de son environnement.
14.2. Il décrit et illustre par des exemples les principaux facteurs qui
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Compétences spécifiques

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Critéres d'évaluation

manifestant une attitude respectueuse et positive a I'égard de la réalité
plurilingue et pluriculturelle de son environnement.

14.3.

14.4.

14.5.

14.6.

14.7.

déterminent la situation d'une langue et les facteurs liés aux
situations de contact entre langues.

Il cite des données essentielles sur la réalité linguistique actuelle de
I'Europe et de la Francophonie.

il décrit des situations concrétes en appliquant les concepts
sociolinguistiques.

I lit ou écoute de maniere critique des textes liés a la situation
linguistique de son environnement.

Il évalue et commente des situations sociolinguistiques concréetes en
justifiant son opinion d'apres ses connaissances, en faisant preuve de
respect et en évitant les préjugés en rapport avec les langues et leurs
locuteurs.

Il coopere de fagon efficace aux activités orientées vers la
construction partagée du sens de textes ou I'analyse de situations
concrétes.

15.

Reconnaitre les caractéristiques essentielles du langage littéraire pour
évaluer sa dimension esthétique.

15.1.

15.3.

L'éleve identifie le genre auquel appartient une ceuvre littéraire, en
reconnaissant les principaux éléments qui le caractérisent.

. Il classe les caractéristiques stylistiques, thématiques, etc. données,

en tenant compte des critéres donnés.
Il identifie dans un texte des procédés rhétoriques et stylistiques de
base.

. Connaitre les références essentielles (ceuvres, auteurs, époques et

mouvements) de I'histoire de la littérature en langue frangaise, et de la
littérature universelle. Interpréter de maniére partagée des extraits
d'ceuvres significatives, en les plagant dans leur contexte historico-
culturel de production.

16.1.

16.2.

16.3.

16.4.

16.5.

L'éleve utilise I'information sur le contexte historico-culturel de
production d'une ceuvre pour reconstruire sa signification.

Il coopere de fagon efficace aux activités orientées vers la
construction partagée de la signification d'une ceuvre.

Il utilise avec efficacité des sources diverses (bibliographiques,
audiovisuelles, numériques) pour développer l'information sur un fait
littéraire précis.

Il fait le lien entre les auteurs, les extraits littéraires stéréotypés et
I'époque a laquelle ils ont été créés, ou le mouvement littéraire
auquel ils appartiennent.

Il cite les auteurs ou ceuvre clés de la littérature francaise et de la
littérature universelle qui appartiennent a plusieurs époques et
mouvements littéraires.

17.

Exprimer avec créativité et en faisant preuve de sensibilité esthétique
les propres expériences vécues, les sentiments, les réflexions, etc.
grace a la production de textes littéraires oraux et écrits de divers
genres, en prenant pour modéle les ceuvres littéraires de référence.

17.1.
17.2.

17.3.

17.4.

17.5.

17.6.

L'éléve utilise la structure propre au genre sélectionné.

Il utilise des procédés rhétoriques et stylistiques propres au genre
sélectionné.

Il utilise des ressources expressives adaptées au contenu qu'il veut
transmettre.

Il intégre de fagon créative dans sa propre production les modéles
littéraires travaillés.

Il s'exprime dans un style propre et en utilisant les ressources
stylistiques avec flexibilité et créativité.

Il applique les méthodes générales de production de textes avec
autonomie et efficacité.

18.

Utiliser la littérature comme source de plaisir, de connaissance du
monde et pour la construction de son identité personnelle, culturelle et
sociale.

18.1.

18.2.

18.3.

18.4.

L'éléve réalise une lecture expressive des textes de divers genres
littéraires.

Il contribue activement en apportant ses expériences et sa vision
personnelle dans une conversation en rapport avec le fait littéraire.

Il donne et justifie son opinion personnelle (oralement et par écrit) sur
une ceuvre de référence lue dans son intégralité.

Il sélectionne selon ses propres criteres une ceuvre littéraire
(littérature orale / écrite ou d'autres domaines artistiques en rapport)
pour son plaisir personnel.
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1.5.3.- Inglés

Specific competencies

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Assessment criteria

To identify the basic ideas in oral presentations on familiar subjects from
the academic field, and express them orally or in writing.

1.1.

1.2

Displays an attitude based on actively listening, by using non-verbal
responses or asking short questions.

Takes notes to differentiate the main ideas from the details following
given guidelines.

1.3. Infers the subject and the communicative aims of the speaker.

1.4. Says what the text is about by giving some of the main ideas.
To select relevant information in various kinds of oral texts from a 2.1. ldentifies the explicit appropriate information for their purpose.
variety of spheres of use to achieve the aim of listening and use the 2.2. Infers the information that has been requested.
information selected for the proposed purposes (research, activities, 2.3.  Applies given means of recording information (notes, tables, graphs,

etc.).

questionnaires...) in the listening process.

effectiveness in the use of different sources of information.

2.4. Uses the recorded information as a source to carry out a variety of tasks.
To set out, argue and contrast their ideas in conversations and 3.1.  Cooperates with others and shares responsibilities in group-work to
discussions led by the teacher, participating actively, making relevant, carry out a task or solve a problem.
comprehensible contributions and displaying an acceptable level of self- 3.2. Intervenes spontaneously to make their contribution to the subject.
control, for cooperative work in carrying out common tasks or in 3.3.  Sets out their personal point view and reasons and defends it by
developing knowledge. refuting other people's arguments, having planned it previously.

3.4. Answers specific questions about their own contribution.

3.5. Asks questions and makes relevant comments on other people's
contributions.

3.6. Compares different points of view and agrees to revise their own point
of view.

3.7. Reaches reasonable conclusions.

3.8. Infers non-explicit elements in the message: speaker's attitude, tone of
the discourse, elements of humour, irony, double meanings...

3.9. Express themselves with enough clarity and fluency to ensure
communication.

3.10. Applies the socio-communicative norms of the conversation properly.

To talk appropriately in familiar situations of everyday life showing 4.1.  Express themselves with enough clarity and fluency to ensure
respect for others regardless of their social, physical or cultural communication.

characteristics, so as to develop a satisfactory degree of interpersonal 4.2. Uses adequate formulae and expressions to express the most
communication. common language functions.

4.3. Applies the socio-communicative norms of the conversation properly.

4.4. Avoids the use of stereotypes that display any kind of discrimination.

To perform clear, well-structured simple oral presentations on academic 5.1.  Uses the various traditional or digital sources of information easily and

subjects, planning them beforehand and using various presentation effectively.

techniques (audiovisual, CIT, etc.). 5.2. Selects information with a quality level, quantity and relevance that
matches the knowledge and interests of the recipients, following given
guidelines.

5.3.  Structures information logically, following the archetypical scheme of
the corresponding text genre, to fulfil the communicative purpose.

5.4. Organises the oral discourse by using the most common discourse
organisers to link up the different parts of the discourse.

5.5. Uses the various audiovisual or digital presentation techniques
effectively to organise and reinforce the discourse.

5.6. Expresses themselves with enough clarity, correctness, fluency and
use of prosodic elements and gestures to ensure communication and
keep the listeners attention.

5.7. Cooperates effectively on the shared planning of the presentation.

6. To locate and select relevant information to achieve the aim of reading, 6.1. Has a clear reading aim.
showing an acceptable degree of initiative, independence and 6.2. Turns to the most appropriate information sources to meet their aims

(dictionaries, grammars, encyclopaedias, Internet...) and uses them
efficiently.
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Specific competencies

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Assessment criteria

6.3. Finds information based on conditions or characteristics specified in
questions or instructions.

6.4. Distinguishes relevant information by comparing fragments with
similar contents.

6.5. Shows an acceptable level of speed in locating information.

6.6. Records information with the help of given files, charts or other
systems of classification.

7. To infer the gist of various kinds of written texts from various spheres of 7.1. Has a clear reading aim.
use and express this orally or in writing. 7.2. Infers the genre that the text belongs to, the subject, and the author's
communicative intentions.

7.3. Selects the one that best matches their reading aim from among
several texts.

7.4. |Interprets the meaning of the language elements (vocabulary,
expressions, rhetoric devices), that are key elements to construct the
gist of the text.

7.5. Says what the text is about, that is, picks up a piece of information of
general level about the text.

7.6. Detects and compensates possible comprehension errors or
mistakes.

7.7. Formulates or anwers relevant questions about the text.

7.8. Expresses the information asked for with acceptable clarity and
fluency.

8. To interpret the meaning of various kinds of written texts from various 8.1. Has a clear reading aim.
spheres of use by using reflective reading strategies. 8.2. Finds out the meaning of words by using reference books.

8.3. Infers the meaning of unknown words by using contextual or textual
keys.

8.4. Identifies and indicates the basic ideas in the text.

8.5. Stablishes a thematic continuity between the ideas.

8.6. Relates ideas in terms of cause and effect, temporality, etc.

8.7. Stablishes de degree of significance of some ideas in relation to
others.

8.8. Detects and compensates possible comprehension errors or
mistakes.

8.9. Formulates or anwers relevant questions about the text.

8.10. Expresses the information asked for with acceptable clarity and

8.11.

fluency.
Uses own knowledge to build up their own interpretation out of the
text's statements.

9. To critically interpret the content and form of ideologically simple texts
with familiar subjects (especially from the media), grasping their
meaning and assessing their suitability in accordance with moral and
ethical norms, and provide a personal opinion on this.

9.1.
9.2.
9.3.

9.4.

9.5.

9.6.

9.7.

Distinguishes between information and opinion, facts and fallacies...
Infers non-explicit elements in the message.

Interprets the meaning of non-linguistic elements: iconic, ortho-
typographic, etc.

Identifies the textual features (typography, distribution of space,
modal elements, lexis....) used by the author to achieve a specific
aim.

Identifies images and expressions that show any kind of social, racial,
sexual, cultural, discrimination etc. and avoids using them in his/her
own oral and written work.

Assesses and comments on the validity of information based on their
own knowledge, having planned it previously.

Sets out their opinion and justifies it, by choosing units from the text
to back them up or refute them, having planned it previously.

10. To plan different common simple written texts from various spheres of
use, answering to the parameters of the context and the communicative
aims, by using their own knowledge and a variety of reference sources

10.1.

10.2.

Uses information sources from books, and audiovisual or digital
media with an acceptable degree of autonomy.
Selects information that is relevant to the aim.
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Specific competencies

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Assessment criteria

and showing decision-taking initiative. 10.3. Prepares an outline and organises the information following the

archetypal textual sequence of the text genre to be produced.
10.4. Cooperates effectively on the activities aimed at sharing the planning
of a text.
11. To produce different common simple written texts from different spheres 11.1. Reflects the pre-defined purpose or aim properly.

of use, tailoring them to meet the communicative situation and 11.2. Presents the text properly and correctly: margins, headings,

respecting the principles of coherence, cohesion, correctness and legibility...

variety and recognising the need for personal effort to carry out the task. 11.3.  Structures the content of the text in accordance with the archetypal

textual sequence of the text genre to be produced.

11.4. Organises paragraphs logically.

11.5. Includes information from a variety of sources properly.

11.6. Uses the appropriate cohesive elements to link up the different parts
and statements in the text.

11.7. Express themselves with basic correctness as far as language
structure, vocabulary and spelling are concerned.

11.8. Shows an acceptable degree of autonomy when revising and
improving their own text.

11.9. Cooperates effectively in activities aimed at the shared production
and revision of a text.

12. To use knowledge about how linguistic elements work at different levels 12.1. Completes texts or statements by choosing the right linguistic
of the text to interpret other texts and to produce and check their own. elements.

12.2. Transforms texts or statements properly and correctly by fulfilling
given criteria.

12.3. Identifies and corrects basic mistakes at various levels in texts of their
own or by other people.

12.4. Applies linguistic knowledge in the production of their own texts with

an acceptable degree of autonomy and effectiveness.

13. To use knowledge about basic socio-linguistic concepts to critically

interpret a variety of linguistic situations in the world especially those
involving English, appreciating the value of their own multilingual

13.1.

Quotes basic data on the current situation regarding languages in
Europe and the English language (vernacular or lingua franca) in the
world.

competency and displaying a respectful positive attitude towards the 13.2. Describes and comments on specific situations by applying socio-
multilingual and multicultural reality that they are surrounded by. linguistic concepts, showing respect and appreciation for languages
and their speakers.
14. To express their own experiences, feelings, reflections, etc. creatively 14.1. Uses the characteristic structure of the selected genre.
and showing aesthetic sensibility by producing oral and written texts of 14.2. Recites, dramatises, sings traditional or modern literary texts (poems,
literary intention of the most common kinds, taking works of literature as songs, theatre sketches or plays).
models. 14.3. Uses rhetorical and stylistic procedures taken for the models,
adapting them to the content that they want to pass on.
14.4. Integrates creatively the literary models that they have worked on in
their own production.
14.5. Shows some degree of creativity and personal style in their
expression.
14.6. Applies the general procedures for producing texts autonomously and

effectively.

15. To use literature as a source of pleasure, of knowledge of the world and

to construct their own personal, cultural and social identity.

15.1.
15.2.

15.3.

Reads texts from various literary genres expressively.

Actively contributes their own experiences and personal vision in a
conversation about literary works.

Sets out and justifies their personal opinion (orally and in writing)
about a literary work that they have read.

. Selects literary work with criteria of their own (oral or written literature

or other related artistic fields) for their own personal enjoyment.
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ANEXO llla

ENCUESTA VALORATIVAY PROPUESTAS DE MEJORA
AREA DE LENGUAS Y LITERATURA

Orientaciones:

Dentro del Area de Lenguas y Literatura se incluyen de momento tres lenguas:
Euskara
Castellano para hegoalde o Francés para iparralde como lenguas oficiales
Inglés como primera lengua extranjera
Con el objetivo de hacer mas operativa la valoracién y propuestas de mejora, se han seleccionado como objeto de valoracién las Competencias generales y las
Competencias especificas del Area, pero conviene integrarlas en su contexto.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias generales del Area conviene tener en cuenta el texto de la Introduccion.
Todos los profesores de Lenguas y Literatura responderan conjuntamente los items referentes a los Competencias Generales de Area.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias especificas del Area, conviene tener en cuenta los Contenidos de aprendizaje y sobre todo los
Criterios de evaluacion.
Las Competencias especificas de cada lengua seran valoradas por los profesores especificos de las mismas, en concreto, por los profesores de la ESO, pero,,
a ser posible, también por los de otras etapas.
Enviar una sola encuesta por cada centro educativo.
El criterio para responder es el grado de importancia del item para el logro de las Finalidades educativas y Competencias educativas generales. La valoracion
realizada por los autores (relevancia 1-2-3) es, simplemente, orientativa.
Responder en la casilla correspondiente sefialando la opcion preferida con una X
Cada item se ha de valorar dentro de una escala que va del 1 al 5:
1 = Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 = Imprescindible

- Al finalizar cada una de las partes del cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen opor-

tunos, asi como el procedimiento seguido para cumplimentar el mismo.

1.- Comprender todo tipo de textos orales y escritos provenientes de distintos @mbitos
sociales de forma eficaz y critica, y utilizar el resultado de la lectura o de la escucha
para responder a metas personales, sociales o académicas, a nivel de usuario inde-
pendiente (B2) en euskara y en la lengua oficial de contacto correspondiente; a nivel
de usuario independiente (B1) en una lengua franca europea y a nivel de usuario
basico en la otra lengua de contacto en Euskal Herria.

2.- Producir todo tipo de textos orales y escritos de distintos ambitos sociales de forma cre-
ativa, adecuada, coherente y correcta, para responder a metas personales, sociales o
académicas a nivel de usuario independiente (B2) en euskara y en la lengua oficial de
contacto correspondiente; a nivel de usuario independiente (B1) en una lengua franca
europea Yy a nivel de usuario basico en la otra lengua de contacto en Euskal Herria

3.- Reflexionar acerca de la lengua como sistema (en el &mbito contextual, textual, ora-
cional y de la palabra), conociendo los elementos que la componen y las reglas que
regulan su uso, y transfiriendo dichos conocimientos entre las lenguas conocidas,
para mejorar el uso de las lenguas a nivel de comprensién y produccién vy facilitar
su aprendizaje.

4.- Interpretar criticamente la realidad sociolinglistica de su entorno, conociendo los
factores que determinan la vida y desarrollo de las lenguas y las relaciones entre
ellas, para desarrollar un compromiso activo en el uso y normalizacion del euskara,
junto con una actitud de respeto y valoracion de las otras lenguas.

5.- Conocer las caracteristicas propias del lenguaje literario y los referentes basicos de la
cultura vasca, de las culturas del entorno mas inmediato y de la cultura universal,
mediante la lectura y el andlisis de dichos referentes en relacion al contexto histérico y
socio-cultural en que fueron creados, para interpretar criticamente la realidad social
pasada, presente y futura y construir la propia identidad cultural, con el fin de compren-
der y crear obras literarias, explorando los limites y posibilidades del lenguaje.

6.- Disfrutar del hecho literario, mediante la lectura de textos referenciales y de selec-
cion propia y la incursién en otros campos artisticos audiovisuales (teatro, cine,
radio, television...), para dar sentido a la propia experiencia, comprender la condicion
humana y desarrollar la sensibilidad ludico-estética, con el fin de construir la propia
identidad personal y social.




Propuestas concretas de mejora de las Competencias generales del Area de Lenguas y Literatura
(Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

EUSKERAY LITERATURA

Hizkuntza aldetik konplexuak diren ahozko azalpen luzeen funtsezko ideiak identifi-
katu (hainbat erabilpen eremutako gai ezagunei buruzkoak), eta ideiak horiek ahoz
eta idatziz adierazi.

Erabilpen eremu desberdinetako hainbat generotako ahozko testuetan, entzutearen
helburuari erantzuteko beharrezkoak diren informazioak aukeratu eta aukeratutako
informazioak proposatutako helburuak betetzeko erabili (ikerketa, jarduerak, etab.).

Elkarrizketetan eta formaltasun maila desberdineko eztabaidetan norberaren ideiak
azaldu, defendatu eta kontrastatu: egoki, eraginkortasunez eta modu aktiboan parte
hartuz eta elkarlanerako norberaren kontrol maila onargarria agertuz, bai taldean
burutu beharreko zereginetan, bai ezagueraren garapenean

Bizitza pertsonalaren edo sozialaren edozein egoeratan solasean aritu, jariotasun,
naturaltasun eta egokitasun maila onargarriarekin, pertsonen arteko komunikazio
egokia garatzeko, besteenganako errespetua agertuz, beraien ezaugarri fisikoak,
sozialak, kulturalak... direnak direla ere.

Gai konplexu bati buruzko ahozko aurkezpen argiak eta ondo egituratuak autono-
miaz egin, aurrez planifikatuz eta hainbat aurkezpen teknika erabiliz (ikus-entzunez-
koak, IKTak, etab.).

Irakurketa helburuari erantzuteko informazio esanguratsua bilatu eta hautatu, infor-
mazio iturrien erabileran ekimena, autonomia eta eraginkortasuna azalduz.

Hainbat generotako eta erabilpen eremutako testu idatzien esanahi globala identifi-
katu edo eta inferitu, eta ahoz nahiz idatziz adierazi.

Irakurketa erreflexiboa eginez, testu idatzien esanahia interpretatu.

Ideologikoki sinpleak diren gai ezagunei buruzko testuen edukia eta forma kritikoki
interpretatu (komunikabideetakoak, bereziki), horien esanahia ulertuz eta arau moral
eta etikoen arabera horien egokitasuna baloratuz; eta edukiari eta formari buruz nor-
bere iritzia eman.

.- Irakurketa erreflexiboa eginez, hainbat erabilpen eremutako testu genero idatzien

eduki globala ahoz nahiz idatziz laburtu.

Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testuen plangintza egitea, tes-
tuinguruaren eta komunikazio asmoaren arabera, norberaren ezaguerak eta errefe-
rentziazko hainbat iturri erabiliz eta erabakiak hartzeko ekimena agertuz.

.- Hainbat erabilpen eremutako generoetan oinarritutako testu idatziak sortzea, komu-

nikazio egoera kontuan hartuz eta hainbat printzipio errespetatuz (koherentzia, kohe-
sioa, zuzentasuna eta aberastasuna) eta lana egiteko esfortzu pertsonala beharrez-
koa dela onartuz.

.- Hizkuntza osagaien funtzionamenduari buruzko ezaguerak erabiltzea (testuaren

hainbat mailatan) besteen testuak interpretatzeko, baita norberarenak berrikusteko.

.- Oinarrizko kontzeptu soziolinguistikoei buruzko ezaguerak norberaren hizkuntz erre-

alitatea kritikoki interpretatzeko erabiltzea, euskararen normalizazioak duen garran-
tzia aintzakotzat hartuz eta inguruko errealitate anitzarekiko (bai hizkuntzaren alde-
tik, bai kulturaren aldetik) errespetuzko jarrera positiboa agertuz.

15.-

Euskara eguneroko komunikazio harremanetan erabili, euskararen normalizazio pro-
zesuan eta euskal kulturaren transmisioan erantzukizunez parte hartuz.

16.-

Literatur hizkuntzaren oinarrizko ezaugarriak ezagutzea, horien dimentsio estetikoa
baloratzeko.




17.- Literaturaren historiaren oinarrizko erreferenteak ezagutzea (lanak, egilea, garaiak
eta mugimenduak): euskarazko literatura, kasuan kasuko harremanetarako hizkun-
tza ofizialean idatzitako literatura eta literatura unibertsala. |dazlan esanguratsuen
zati batzuk denen artean interpretatzea, bakoitza bere testuinguru historiko-kultura-
lean kokatuz.

18.- Ahozko euskal literaturaren hainbat adierazpen ezagutu eta erabili eta euskararen
berezko baliabide erretorikoak eskuratu, nork bere kultur nortasuna eraikitzeko eta
aurreko belaunaldien ondarearen igorle lana egiteko, baita norberaren ahozko komu-
nikazioaren adierazpen baliabideak aberasteko ere..

19.- Norberaren bizipenak, sentimenduak eta hausnarketak sormenez eta sentsibilitate
estetikoz adieraztea, hainbat generotako literatur testuak sortuz (ahozkoak eta ida-
tziak), erreferentziazko literatur lanak oinarritzat hartuz.

20.- Literatura atsegin, sentsibilitate estetikoaren garapenerako eta munduaren ezagu-
tzarako iturri modura erabili eta norberaren nortasun pertsonala, kulturala eta sozia-
la eraikitzeko.

21.- Euskara arloaren balorazioa oro har hartuta.




Propuestas concretas de mejora de las Competencias especificas del Area: Euskara
(Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

CASTELLANO Y LITERATURA

(Hegoalde)

Identificar las ideas esenciales de exposiciones orales extensas y linguisticamente
complejas sobre temas conocidos de distintos ambitos de uso, y expresarlas de
forma oral o escrita.

Seleccionar en textos orales de diversos géneros y procedentes de distintos ambi-
tos de uso, las informaciones pertinentes para responder a la finalidad de la escu-
cha, y utilizar las informaciones seleccionadas para los fines propuestos (investiga-
cion, actividades, etc.)

Exponer, argumentar, y contrastar sus ideas en conversaciones, discusiones o deba-
tes, participando de manera activa, de modo pertinente y adecuado y mostrando un
nivel de autocontrol aceptable para el trabajo cooperativo en la ejecucion de tareas
comunes o en el desarrollo del conocimiento.

Conversar con naturalidad y de manera adecuada, en todo tipo de situaciones de la
vida personal o social para desarrollar una buena comunicacion interpersonal mos-
trando respeto hacia las demas personas independientemente de sus caracteristicas
fisicas, sociales, culturales...

Realizar de manera auténoma presentaciones orales claras y bien estructuradas
sobre un tema complejo, planificandolas previamente y utilizando diversas técnicas
de presentacion (audiovisuales, TIC, etc.).

Localizar y seleccionar informacién relevante para responder al objetivo de lectura,
mostrando iniciativa, autonomia y eficacia en el uso de diferentes fuentes de infor-
macion.

Identificar o inferir el sentido global de textos escritos de diversos géneros y proce-
dentes de distintos ambitos de uso y expresarlo de forma oral o escrita.

Interpretar el significado de textos escritos, realizando una lectura reflexiva de los
mismos.

Interpretar de manera critica el contenido y la forma de textos ideolégicamente simples
y de tema conocido (especialmente los provenientes de los medios de comunicacion),
captando su sentido y evaluando su conveniencia de acuerdo a normas morales y éti-
cas, y aportar una opinién personal tanto sobre el contenido como sobre la forma.

.- Resumir oralmente y por escrito el contenido global de textos escritos de diferentes

géneros pertenecientes a diversos ambitos de uso, realizando una lectura reflexiva
de los mismos.

-
e
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Planificar en funcién de los parametros del contexto y la intencién comunicativa. tex-
tos escritos de diferentes géneros y provenientes de distintos ambitos de uso, utili-
zando sus propios conocimientos y diversas fuentes de referencia mostrando inicia-
tiva en la toma de decisiones.

.- Producir textos escritos de diferentes géneros pertenecientes a diversos ambitos de

uso, adecuandolos a la situacion de comunicacion y atendiendo a los principios de
coherencia, cohesidn, correccion y riqueza y reconociendo la necesidad del esfuer-
zo personal para la consecucion de la tarea.

.- Utilizar los conocimientos acerca del funcionamiento de los elementos lingiisticos en

diferentes planos del texto, tanto para interpretar los textos ajenos como para produ-
cir y revisar los propios.

.- Utilizar los conocimientos acerca de los conceptos sociolingliisticos basicos para

interpretar criticamente la diversidad de realidades lingtiisticas, valorando la impor-
tancia de todas y cada una de las lenguas y mostrando una actitud respetuosa y
positiva hacia la realidad plurilingiie y pluricultural de su entorno.




15.- Reconocer las caracteristicas basicas del lenguaje literario para valorar su dimen-
sion estética.

16.- Conocer los referentes basicos (obras, autores, épocas y movimientos) de la histo-
ria de la literatura en lengua castellana y de la literatura universal, e interpretar de
manera compartida fragmentos de obras significativas, situdndolos en su contexto
histérico-cultural de produccion.

17.- Expresar con creatividad y mostrando sensibilidad estética las propias vivencias, senti-
mientos, reflexiones, etc. mediante la produccion de textos literarios orales y escritos
de diversos géneros, tomando como modelo las obras literarias de referencia.

18.- Utilizar la literatura como fuente de disfrute, de conocimiento del mundo y para la
construccion de su identidad personal, cultural y social.

19.- La valoracién en conjunto de la propuesta para el Castellano es




Propuestas concretas de mejora de las Competencias especificas del Area: Castellano
(Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

FRANCES Y LITERATURA

(Iparralde)

Identifier les idées essentielles des longs exposés oraux et linguistiquement com-
plexes sur des thémes connus de différents domaines d'utilisation, puis les exprimer
a l'oral ou a I'écrit.

Sélectionner dans les textes oraux de divers genres et issus de différents
domaines d'utilisation, les informations pertinentes pour répondre a la finalité de
I'écoute et utiliser les informations sélectionnées aux fins proposées (recherche,
activités, etc.).

Exposer, argumenter et contraster ses idées lors des conversations, discussions
ou débats, en participant activement, de fagon pertinente et adéquate, et en fai-
sant preuve d'un niveau de contr6le de soi acceptable pour le travail coopératif
dans l'exécution des tdches communes ou dans le développement de la connais-
sance.

Converser avec naturel et justesse, dans tout type de situations de la vie personnel-
le ou sociale pour développer une bonne communication interpersonnelle, en mani-
festant du respect a I'égard des autres et en évitant I'utilisation des stéréotypes qui
marquent tout type de discrimination.

Réaliser de maniére autonome des présentations orales claires et bien structurées
sur un sujet complexe, en les planifiant au préalable et en utilisant diverses tech-
niques de présentation (audiovisuelles, TIC, etc.).

Trouver et sélectionner les informations importantes pour répondre a I'objectif de lec-
ture, en manifestant une initiative, autonomie et efficacité dans I'utilisation des diffé-
rentes sources d'information.

Déduire le sens global des textes écrits de divers genres et issus de différents
domaines d'utilisation et I'exprimer a I'oral ou a I'écrit.

Interpréter le sens de textes écrits, en réalisant une lecture réflexive de ces textes.

Interpréter de maniere critique le contenu et la forme des textes idéologiquement
simples et a théme connu (surtout les textes extraits des médias), en saisissant leur
sens et en évaluant leur justesse conformément aux normes morales et éthiques,
puis émettre une opinion propre a leur sujet.

Résumer oralement et par écrit le contenu global des textes écrits de différents
genres appartenant a divers domaines d'utilisation, en réalisant une lecture réflexive
de ces textes.

Planifier en fonction des parameétres du contexte et l'intention communicative des
textes écrits de différents genres et issus de différents domaines d'utilisation, en uti-
lisant ses propres connaissances ainsi que plusieurs sources de référence en faisant
preuve d'initiative dans la prise de décisions.

Produire des textes écrits de différents genres appartenant a divers domaines d'uti-
lisation, en les adaptant a la situation de communication et en tenant compte des
principes de cohérence, cohésion, de correction et de richesse et en reconnaissant
la nécessité de I'effort personnel pour la réalisation de la tache.

Utiliser les connaissances concernant le fonctionnement des éléments linguistiques
sur différents plans du texte, aussi bien pour interpréter les textes des autres que
pour produire et réviser les textes personnels.

Utiliser les connaissances sur les concepts sociolinguistiques de base pour interpré-
ter de fagon critique une diversité de réalités linguistiques, en valorisant I'importance
de toutes et chacune des langues et en manifestant une attitude respectueuse et
positive a I'égard de la réalité plurilingue et pluriculturelle de son environnement.




15.- Reconnaitre les caractéristiques essentielles du langage littéraire pour évaluer sa
dimension esthétique.

16.- Connaitre les références essentielles (ceuvres, auteurs, époques et mouvements) de
I'histoire de la littérature en langue francaise, et de la littérature universelle. Interpré-
ter de maniere partagée des extraits d'ceuvres significatives, en les plagant dans leur
contexte historico-culturel de production.

17.- Exprimer avec créativité et en faisant preuve de sensibilité esthétique les propres
expériences vécues, les sentiments, les réflexions, etc. grace a la production de
textes littéraires oraux et écrits de divers genres, en prenant pour modéle les ceuvres
littéraires de référence.

18.- Utiliser la littérature comme source de plaisir, de connaissance du monde et pour la
construction de son identité personnelle, culturelle et sociale.

19.- Valoration d'ensemble pour la proposition




Propuestas concretas de mejora de las Competencias especificas del Area: Francés
(Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

INGLES

(Primera lengua extranjera)

To identify the basic ideas in oral presentations on familiar subjects from the academ-
ic field, and express them orally or in writing.

To select relevant information in various kinds of oral texts from a variety of spheres
of use to achieve the aim of listening and use the information selected for the pro-
posed purposes (research, activities, etc.)

To set out, argue and contrast their ideas in conversations and discussions led by the
teacher, participating actively, making relevant, comprehensible contributions and
displaying an acceptable level of self-control, for cooperative work in carrying out
common tasks or in developing knowledge.

To talk appropriately in familiar situations of everyday life showing respect for others
regardless of their social, physical or cultural characteristics, so as to develop a sat-
isfactory degree of interpersonal communication.

To perform clear, well-structured simple oral presentations on academic subjects,
planning them beforehand and using various presentation techniques (audiovisual,
CIT, etc.).

To locate and select relevant information to achieve the aim of reading, showing an
acceptable degree of initiative, independence and effectiveness in the use of differ-
ent sources of information.

To infer the gist of various kinds of written texts from various spheres of use and
express this orally or in writing.

To interpret the meaning of f various kinds of written texts from various spheres of
use by using reflective reading strategies.

To critically interpret the content and form of ideologically simple texts with familiar sub-
jects (especially from the media), grasping their meaning and assessing their suitability
in accordance with moral and ethical norms, and provide a personal opinion on this.

.- To plan different common simple written texts from various spheres of use, answer-

ing to the parameters of the context and the communicative aims, by using their own
knowledge and a variety of reference sources and showing decision-taking initiative.

.- To produce different common simple written texts from different spheres of use, tai-

loring them to meet the communicative situation and respecting the principles of
coherence, cohesion, correctness and variety and recognising the need for personal
effort to carry out the task.

.- To use knowledge about how linguistic elements work at different levels of the text to

interpret other texts and to produce and check their own.

.- To use knowledge about basic socio-linguistic concepts to critically interpret a vari-

ety of linguistic situations in the world especially those involving English, appreci-
ating the value of their own multilingual competency and displaying a respectful
positive attitude towards the multilingual and multicultural reality that they are sur-
rounded by.

-
~
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.- To express their own experiences, feelings, reflections, etc. creatively and showing

aesthetic sensibility by producing oral and written texts of literary intention of the most
common kinds, taking works of literature as models.

15.-

To use literature as a source of pleasure, of knowledge of the world and to construct
their own personal, cultural & social identity.

16.-

General evaluation of the proposal for English.




Propuestas concretas de mejora de las Competencias especificas del Area: Inglés
(Competencias generales que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

2.-MATEMATICAS

2.1.- INTRODUCCION

Para que nuestros alumnos y alumnas puedan alcanzar los fines y las competencias generales, con-
sideradas necesarias para poder desenvolverse en nuestra sociedad, configuramos el area de matema-
ticas, desde los siguientes ejes: como formadora del pensamiento y como herramienta de gran utilidad
practica. Consecuentemente definimos el area desde una perspectiva ligada a la resolucion de proble-
mas mediante planteamientos y acometida de nuevas situaciones problema que requieran un tratamien-
to analitico o de sintesis .

Desde este planteamiento el area de las matematicas puede realizar importantes aportaciones en
los diferentes ambitos de competencias educativas, cuyo significado desde esta perspectiva pasamos

a describir:

Aprender a comunicar. Para comprender y transmitir los pensamientos y las ideas es necesario el
dominio de ciertos lenguajes comunicativos. A través de la comunicacion, las ideas llegan a ser objeto de
reflexion, perfeccionamiento, discusion , rectificacion y consolidacién. La comunicacion es una parte esen-
cial de este area y de su aprendizaje. Cuando se estimula a los estudiantes a pensar, razonar acerca de
las matematicas y a comunicar a otras personas los resultados de su pensamiento, oralmente o por escri-
to, aprenden a ser claros y convincentes. No es lo mismo tener una idea en la cabeza que transmitirla
correctamente y con el lenguaje adecuado. Escuchar, leer, escribir, reflexionar y discutir sobre contenidos
matematicos profundiza el entendimiento en esta area, aprendiendo a comunicarse de diferentes maneras,
relacionando activamente materiales fisicos, imagenes y diagramas con pensamientos e ideas matemati-
cas. Por otra parte no hay que olvidar que la matematica es el lenguaje utilizado por todas las ciencias,
tanto naturales como sociales para describir y analizar con claridad y precision las distintas realidades que
abordan. Por todo ello, uno de los ejes en torno al cual se articulara el area de matematicas sera el de la

comunicacion que, ademas de lo dicho anteriormente, abarcara las distintas formas de representacién:



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

numeérica, algebraica, simbdlica, grafica, etc que nos permiten comprender, representar y explicar mas facil-

mente la realidad.

Aprender a pensar y aprender. La Matematica es clave en la creacién del pensamiento racional,
pues es el area de conocimiento mejor abonada para el desarrollo de los dos tipos de razonamiento que
el ser humano dispone: inductivo y deductivo.

La extraccién de conceptos apropiados a partir de situaciones concretas, la generalizacién, la bus-
queda de pautas, los ejemplos intuitivos son modos matematicos de pensamiento. Aun mas, la fase
inductiva tiene una importancia primordial; de hecho, sin alguna experiencia en tales procesos de pen-
samiento, los alumnos es posible que no comprendan el verdadero papel de las demostraciones rigu-
rosas y formales, propias de una fase deductiva. El razonamiento esta en la base de cualquier activi-
dad matematica, necesario para el proceso de aprendizaje de los contenidos y estrategias propias de
las matematicas y, ademas esencial para adquirir y desarrollar estrategias generales de aprendizaje.
Estas estrategias generales de aprendizaje, referidas a cémo se aprende, son las que garantizaran un
aprendizaje a lo largo de toda la vida cuando sea necesario cambiar de actividad profesional o adqui-
rir nuevos conocimientos. Este tipo de estrategias son creadas en el cerebro mediante “esquemas de
pensamiento”, que son estructuras potentes y bien enraizadas y que forman nuestra manera de pen-
sar. Es importante que se construyan correctamente pues, sélo son sustituidas por otras, cuando éstas

nuevas resultan mas utiles y significativas.

Dentro de estas estrategias para toda la vida podemos citar como la mas importante las referidas
a la Resoluciéon de Problema, a lo que también llamamos “Heuristica”, que trata fundamentalmente
de las técnicas especificas para resolver problemas. El sentido de la resolucién de problemas es tanto
que aprendan a resolverlos, como que sean capaces de, a partir de lo hecho, de plantearse nuevas
situaciones problema. Esta idea esta relacionada con una caracteristica de inteligencia que es tener
ideas novedosas. El trabajo en un entorno relacionado con la resolucién de problemas consigue desa-
rrollar habitos y actitudes tales como la concentracién, la flexibilidad en el punto de vista o en el enfo-
que, la tenacidad en la busqueda de soluciones, etc. Ademas de proporcionar un lenguaje propio que
ayudara al alumno a interpretar el mundo real, extraer conclusiones y dar respuestas a los problemas
planteados.

La resolucién de problemas es una cuestion de gran importancia para el avance de las matematicas y
también para su comprension y aprendizaje. El saber hacer, en matematicas, tiene mucho que ver con la
habilidad de resolver problemas, de encontrar pruebas, de criticar argumentos, de usar el lenguaje mate-
matico con cierta fluidez, de reconocer conceptos matematicos en situaciones concretas, de saber aguan-
tar una determinada dosis de ansiedad, .....pero también de estar dispuesto a disfrutar con el camino
emprendido. La habilidad para resolver problemas es una de las habilidades basicas que los estudiantes
deben tener a lo largo de sus vidas, y deberan usarla frecuentemente cuando dejen la escuela. Por todo
lo dicho, la resolucién de problemas sera uno de los ejes bajo el cual se estructura este area.
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Aprender a hacer y emprender. Como ya se ha mencionado, las matematicas poseen un papel
no sélo formativo, sino también instrumental o aplicativo. Instrumental por su relacion con otras dis-
ciplinas que necesitan de la Matematica para crear, interpretar o analizar los modelos explicativos de
los fendmenos que estudian. Se trata por tanto de un instrumento imprescindible con el que acceder
a las distintas informaciones ( numérica, grafica, estadistica, geométrica, relativa al azar, etc) pre-

sentes en un mundo en permanente evolucion y cada vez mas tecnificado.

Hay que sefalar que las matematicas son utiles. Miremos donde miremos, la matematica esta ahi.
Se utiliza en la ciencia, en la tecnologia, la comunicacion, la economia y tantos otros campos. Las
matematicas son Utiles porque nos sirven para: reconocer, interpretar y resolver los problemas que apa-
recen en la vida cotidiana; ademas de proporcionarnos un poderoso lenguaje con el que podemos comu-
nicarnos con precision. Dentro de estas utilidades es necesario resaltar su relacién con los medios de
comunicacion en los que los analisis cuantitativos (datos estadisticos, precios, indices diversos, hipote-
cas, etc) aparecen continuamente en todo tipo de informacion. Conviene sefialar ademas la relacién de
las matematicas con las nuevas tecnologias: tanto la investigacion como la experiencia apoyan el poten-
cial que tiene el uso adecuado e inteligente de las calculadoras y los ordenadores. Su uso, potencia el
desarrollo cognitivo en aspectos que incluyen: sentido numérico, desarrollo conceptual, resolucion de
problemas Yy visualizacion. En definitiva, constituyen una herramienta util para la ensefianza de las mate-

maticas.

Aprender a vivir juntos: En las sociedades democraticas del siglo XXI la participacién del ciudada-
no no puede reducirse a la emisién de un voto. El compromiso social o la toma de posicion ante deter-
minados problemas sociales, medioambientales, de desarrollo, etc., son responsabilidades que no se
pueden dejar en manos de una élite que decida por todos. La mayoria de los temas actuales de deba-
te exigen, cada vez mas, una mayor formacién matematica y cientifica para poder comprender los pro-

blemas y fijar una opinién critica y responsable.

La matematica es el lenguaje en el que implicita o explicitamente se basan argumentaciones y, apo-
yandose en sus métodos y en los resultados que ofrecen, se toman decisiones. Asi pues, para poder
asegurar una participacion responsable de la ciudadania es necesario garantizar una formacion basica
matematica.

Al ser la matematica una ciencia viva y universal, sus resultados son aceptados por toda la comuni-
dad internacional, lo que no quiere decir que los métodos que se han utilizado histéricamente sean igua-
les, lo que si son universales son las actividades culturales que han impulsado el conocimiento matemati-
co: contar, localizar, medir, explicar, jugar, etc. Un reto interesante es el contextualizar adecuadamente los
nuevos contenidos que se presentan; en este sentido conocer los grandes hitos de la Historia de las
Matematicas nos resultara de una gran utilidad. En consecuencia , el conocimiento matematico no esta

fosilizado, ademas de una herencia recibida es una ciencia que hay que construir entre todos.
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Por otra parte, es conocido que el trabajo en equipo favorece el aprendizaje y la construccion social
del conocimiento matematico, facilitando que el alumno conozca otras formas que enriquezcan las pro-
pias y que valore las decisiones que favorezcan al grupo: aprendizaje cooperativo y dialégico. Por dichas
razones el area de matematicas asume el trabajo en equipo y los procesos dialégicos como medio para
el desarrollo de las competencias colaborativas asi como para la construccion del conocimiento mate-
matico.

Aprender a ser yo mismo: La percepciéon que cada uno tiene de si mismo se forma a partir de las
experiencias y relaciones con el entorno. En particular, y dado que el éxito en las matematicas social-
mente esta relacionado con la inteligencia y la posibilidad de acceder a puestos de trabajo de alta cua-
lificacion, la relaciéon del estudiante con las matematicas condiciona de una forma muy importante su
autoestima, base de la motivacion necesaria en todo aprendizaje. Una relacion amistosa con las mate-
maticas favorece el desarrollo de la confianza y seguridad en uno mismo para poder abordar cualquier
proyecto personal. Por el contrario, un fracaso continuado a lo largo de los afios de educacién obligato-
ria puede originar un bloqueo mental, que puede llegar a ser casi irracional, ante cualquier tema relacio-
nado con matematicas.

Ademas, no podemos renunciar a que el alumno disfrute con el trabajo intelectual. De la misma forma
que la lectura, o las distintas artes proporcionan satisfacciones, hay que poner de manifiesto la belleza
que se expresa a traves, por ejemplo de figuras o composiciones geométricas, asi como el placer inte-
lectual que el propio alumno debe experimentar al elaborar una conjetura, al descubrir una pauta de
comportamiento o al resolver una situacién problematica

De ello se desprende un planteamiento de este area que vaya mas alla del trabajo de célculo y pro-
cedimientos algoritmicos, para plantear situaciones, que permitan al alumno desarrollar las actitudes y
experimentar las sensaciones citadas y ofrezcan distintos niveles de resolucién, acordes con sus capa-
cidades.
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2.2.- COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA

1.- Plantear y resolver, tanto de manera individual como en grupo, problemas extraidos de la vida
cotidiana, de otras ciencias o de las propias matematicas, eligiendo y utilizando diferentes estra-
tegias, razonando el proceso de resolucién y aplicando los resultados a nuevas situaciones para

poder actuar de manera responsable en el medio social.

Es una competencia fundamental y clave en el campo de las matematicas. Es esencial que todos los
alumnos sean competentes , a su nivel, a la hora de abordar distintas situaciones problematicas, plan-
teadas en vida real o que pueden presentarse en contextos sociales y cientificos. La resolucién de pro-
blemas es el nucleo central de las matematicas, ademas de ser el proceso por el que los alumnos expe-
rimentan la potencia y utilidad de las matematicas en el mundo que les rodea. Las situaciones proble-
maticas pueden establecer la necesidad de saber y fomentar la motivaciéon para el desarrollo de los
ambitos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Conceptuales: Desarrollando y ampliando los diferentes contenidos, necesarios a medida que

aumenta la complejidad de las situaciones.
Procedimentales: Conociendo y aplicando estrategias heuristicas propias de la resolucién de problemas

Actitudinales: Desarrollando la confianza en sus propias capacidades, trabajando al mismo tiempo
con constancia y flexibilidad y mostrando interés e iniciativa para abordar las situaciones problematicas.

2.- Identificar, relacionar, describir y representar los elementos matematicos (niumeros, datos
estadisticos, graficos, planos, calculos, figuras, azar, etc.) presentes tanto en el mundo social
(noticias, opiniones, publicidad... ) como en el cientifico, analizando criticamente las funciones

que desempenan para una mejor comprension de los mensajes e informacion recibida.

Esta competencia incide en la utilizacion por parte de los alumnos de los distintos elementos matema-
ticos, asi como del lenguaje utilizado como medio para representar de formas diferentes las ideas matema-
ticas, posibilitando el establecimiento de relaciones entre las distintas formas de representacion y utilizan-

do, en cada caso, la mas conveniente para facilitar la comprension de la expresion matematica.

El lenguaje, utilizado de forma adecuada en cualquiera de sus modalidades, ademas de ser la herra-
mienta imprescindible para poder comunicar a los demas las ideas matematicas con precision y claridad,
es esencial para mejorar la comprensién y organizacion internas del propio pensamiento matematico.

3.- Utilizar, de manera auténoma y creativa, las herramientas propias de la expresion matematica
(numeros, tablas, graficos, figuras, etc...) para explicitar el propio pensamiento de manera clara
y coherente utilizando los recursos tecnolégicos mas apropiados.
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Hay que sefalar que la Matematica, es una forma de expresion humana, no una forma de expresién
cualquiera, sino una especifica y genuina que le es propia. Lo caracteristico de las expresiones mate-
maticas es su simbologia, el dominio de la misma es crucial para acceder a nuevos conocimientos. De
la misma manera que en la lingUistica, cada simbolo matematico posee un significante, que es su expre-
sién grafica y a su vez un significado, que es su contenido. El dominio de la expresion matematica es
fundamental para que los alumnos puedan resolver problemas en los diferentes campos de la matema-
tica, en algunas ocasiones sera necesario utilizar los recursos tecnoldgicos mas adecuados, pudiendo,
de esta manera, abordar problemas con datos reales donde la complejidad de los calculos ya no repre-
sentaran ninguna dificultad afiadida y se podra centrar en el analisis de los puntos claves del problema.
Dispondra de mas oportunidades para analizar diferentes casos y poder conjeturar en situaciones de
resolucion de problemas.

4.- Representar y describir los distintos objetos, situaciones matematicas, composiciones y con-
figuraciones espaciales a partir de una informaciéon dada o del mismo entorno, aplicando los
conocimientos geométricos necesarios para comprender y analizar el mundo fisico que nos
rodea y resolver problemas a él referidos.

Esta competencia tiene que ver con suscitar, a través de la observacion de hechos de la técnica, del
arte y en general de la naturaleza, el interés del alumno por las propiedades fundamentales de las figu-
ras geométricas y con ello el gusto y el entusiasmo por el trabajo en el campo geométrico. Y este gusto
no puede nacer si no es haciendo participar al alumno en el trabajo creativo. EI conocimiento geométri-
co ayuda a los estudiantes a representar y dar sentido al mundo que les rodea. Y las representaciones
geométricas pueden contribuir a que se entienda mejor una representacion abstracta. En definitiva, los
modelos geométricos proporcionan un punto de vista a partir del cual los alumnos pueden analizar y

resolver problemas.

5.- Realizar, con seguridad y confianza, calculos numéricos y algebraicos utilizando los procedi-
mientos mas adecuados a cada situacion (oral, escrito, calculadora, ...) y efectuar estimaciones

razonables para interpretar y valorar diferentes situaciones de la vida real.

Es una competencia basica y necesaria para poder acceder a otras competencias. Se trata de com-
prender los nimeros, sus relaciones, el significado de las operaciones y poder realizar calculos y esti-
maciones con confianza y facilidad, asi como manipular con destreza expresiones algebraicas que
representen diferentes situaciones problematicas. A la hora de hacer los calculos hay que ser cons-
ciente de cual es el tipo de calculo mas conveniente: calculo mental, algoritmico de lapiz y papel, o
mediante la calculadora. Por otra parte, ante un determinado problema, el alumno también debera ser
competente para determinar el tipo de respuesta que se precisa: si es una respuesta exacta o una

repuesta aproximada, en cuyo caso puede ser suficiente realizar una estimacion. Por ultimo, incluimos
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aqui también la competencia necesaria para interpretar adecuadamente fendbmenos elementales en

los que interviene el azar.

6.-Razonar y argumentar matematicamente, elaborando argumentos y justificaciones propias
soélidas que le permitan obtener nuevos resultados y conclusiones en diferentes contextos
matematicos, asi como comprender y poder criticar los argumentos realizados por otras per-

sonhas

Una de las competencias basicas que desarrollan las matematicas es, sin duda, el razonamiento
matematico en sus diferentes vertientes. Por una parte, el razonamiento I6gico, el encadenamiento de
argumentaciones que, apoyandose unas en otras nos permiten obtener conclusiones ciertas y como
paradigma de ello la demostracion o prueba matematica. Pero junto a la potencia del razonamiento 16gi-
co no hay que olvidar la importancia del razonamiento inductivo, que es fundamental en la creacién y
construccion del nuevo conocimiento matematico: la aproximacion a las situaciones analizando casos

particulares, el establecimiento de conjeturas y su posible verificacion.

2.3.- CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

Para poder desarrollar el area matematica tenemos que elegir unos contenidos que agrupamos de
una determinada manera , dando lugar a los llamados bloques de contenido.

De las distintas formas de organizacion de los contenidos de aprendizaje se ha optado por aquella
que al mismo tiempo, es la mas adecuada al desarrollo de las competencias generales y al conocimien-
to actual sobre estudio matematico. De tal modo que los bloques de contenidos se presentan en cuatro
categorias fundamentales: cantidad, espacio y forma, cambios y relaciones, e incertidumbre.
Dichas categorias, convenientemente desarrolladas, nos conduce a una propuesta de grandes bloques
de contenidos con multiples interconexiones entre si. Estos bloques no constituyen un temario. No son
unidades compartimentadas que tengan sentido en si mismas, en ellos se pueden distinguir tres tipos

de contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Los bloques de contenido son los siguientes.
1. Nimeros y Algebra
2. Medida y Geometria

3. Funciones y Gréficas



4. Estadistica y Probabilidad

5. Resolucion de Problemas y Razonamiento.

2.3.1.- Contenidos actitudinales
1.- Curiosidad , confianza e interés para abordar matematicamente problemas y situaciones de la vida cotidiana, otras ciencias o de la propia matematica.

2.- Disposicion favorable para la utilizacién de métodos matematicos con creatividad, tenacidad y flexibilidad al mismo tiempo, controlando el proceso de toma
de decisiones.

3.- Espiritu critico permanente, tanto para utilizar el razonamiento l6gico y obtener nuevas conclusiones propias razonadas, como para analizar los argumentos
y justificaciones dadas por los demas.

4.- Reconocimiento y valoracién critica de las posibilidades que aportan las nuevas tecnologias para el tratamiento de la informacién y la resolucion de proble-
mas

5.- Revision sistematica de los procesos empleados y de los resultados obtenidos comprobando su validez en el contexto de la situacion problematica
6.- Aprecio por la precisién y claridad en la comunicacién matematicas, asi como por el orden y limpieza en la presentacion de calculos y resultados.

7.- Disposicion favorable para el trabajo en equipo como forma eficaz de abordar determinados problemas, participando solidariamente en el reparto de tareas
y respetando las opiniones ajenas.

8.- Disfrute de la belleza estética de determinadas configuraciones geométricas asi como del placer intelectual de superar pequefios retos que al mismo tiem-
po fortaleceran la autoestima.




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

2.3.2.- Contenidos conceptuales y procedimentales

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. NUMEROS Y ALGEBRA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.Numeros naturales, enteros, decimales, fraccionarios e irracionales:
- Diferentes tipos de nimeros para: contar, medir, ordenar, codificar, expresar
cantidades, particiones o relaciones entre magnitudes
- El sistema de numeracion decimal
- Porcentajes.
- Notacién cientifica

2.Las operaciones:
- Suma, resta, multiplicacion y divisién en distintos contextos con numeros naturales,
enteros, decimales y fraccionarios.
- Potencias y raices.
- La jerarquia de las operaciones. Paréntesis.
- Propiedades de las operaciones(conmutativa, asociativa, distributiva)

3.Relaciones entre los numeros:
- Divisibilidad: criterios, nimeros primos, M.C.D. y m.c.m. de dos nimeros naturales
- Sucesiones numéricas. Iniciacion a las progresiones aritméticas y geométricas
- Orden y representacion de los numeros en la recta. Recta real

4. Aproximacion y estimacion de cantidades:
- Redondeos y errores.

(3]

. Magnitudes proporcionales:
- Magnitudes proporcionales. Expresiones usuales de la proporcionalidad: “tantos por
algo”.
- Magnitudes directa e inversamente proporcionales.
- Proporcionalidad de magnitudes en distintos contextos.
- Matematica comercial.

6. El lenguaje algebraico:
- Letras para representar nimeros (un numero desconocido fijo, un nimero cualquiera,
una relacién entre conjuntos numéricos...).
- Férmulas: valor numérico y equivalencias.
- Ecuaciones de primer y segundo grado.
- Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas.

1. Reglas para realizar célculos con numeros naturales y
enteros

2. Reglas para realizar calculos con nimeros
fraccionarios y decimales.

3. Pautas para diferenciar, ordenar o clasificar distintos
tipos de numeros.

4. Reglas de uso de la calculadora para realizar calculos
con los diferentes tipos de nimeros..

5. Algoritmos para calcular el M.C.D. y el m.c.m. de dos o
mas nimeros.

6. Pautas a seguir para aproximar y estimar nimeros y
resultados.

7. Estrategias de calculo mental con diversas
operaciones.

8. Métodos para realizar célculos de proporcionalidad
identificando su uso en la vida cotidiana y la
terminologia utilizada en cada situacién (porcentajes,
tantos por uno, reglas de tres, descuentos, etc.)

9. Meétodos para resolver problemas tipo
(proporcionalidad, mezclas, mdviles, etc).

10. Reglas para resolver ecuaciones de primer y segundo
grado

1

—y

. Reglas para resolver sistemas de ecuaciones con dos
incognitas.

2. MEDIDA Y GEOMETRIA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1. Medicion de magnitudes:
- Magnitudes fundamentales: longitud, superficie, volumen, masa, tiempo, angulos,
informacion
- Magnitudes derivadas: velocidad, densidad,...

2. Sistemas de medida:
- El Sistema métrico decimal. Mdltiplos y submuiltiplos de las unidades fundamentales
para longitudes, areas, volimenes y masas.
3.Medida del tiempo y los angulos. Sistema sexagesimal.

4. Medida de la informacion: bit, byte y sus mdltiplos

5.Medidas aproximadas:
- Precision y estimacion en las medidas. Margen de error.

1. Métodos y estrategias diversas para la estimacién y
realizacion de medidas directas con diferentes
instrumentos.

2. Reglas y métodos para el calculo de medidas indirectas

3. Pautas para diferenciar o clasificar distintos tipos de
figuras geométricas.

4. Métodos para representar figuras a escala (mapas,
maquetas, bocetos, etc.).

5. Métodos para resolver problemas de caracter
geométrico a partir de las regularidades, relaciones o
propiedades de las figuras



2. MEDIDA Y GEOMETRIA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

6. Mediciones indirectas:
- Férmulas para calcular perimetros, areas y volimenes de figuras y cuerpos
geomeétricos.
- El teorema de Pitagoras.
- Razones trigonométricas basicas (seno, coseno y tangente) y relaciones entre ellas.
Resolucién de triangulos rectangulos

~

. Los elementos geométricos en el plano y en el espacio:
- Elementos basicos para la descripcion y organizacion del espacio: puntos, rectas y
planos.
- Relaciones basicas para la descripcion y organizacién del espacio: paralelismo,
perpendicularidad e incidencia.
- Sistemas de referencia: coordenadas cartesianas en el plano y en el espacio.
- Vectores: representacion y coordenadas.

8.Figuras, cuerpos y composiciones geométricas:
- Elementos caracteristicos de poligonos, poliedros y cuerpos redondos
- Propiedades geométricas de las figuras: regularidades, simetrias, etc.
- Clasificacion de figuras y cuerpos atendiendo a diversos criterios.
- Los poligonos. Los Cuadrilateros y los triangulos.
- Poliedros regulares.
- La esfera, el cilindro y el cono.

9.Figuras semejantes: la representacion a escala:
- Razon de semejanza. Escalas.
- Planos, mapas y maquetas: representaciones manejables de la realidad.
- Razones entre areas y volumenes.
- Caracteristicas de dos figuras semejantes: igualdad de angulos y proporcionalidad de
los lados
- El teorema de Thales.

10. Transformaciones geométricas:
- Traslaciones, giros y simetrias en el plano. Su caracterizacion

6.

Reglas de uso de la calculadora para realizar calculos
de caracter trigonométrico.

3. FUNCIONES Y GRAFICAS

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.Funcién como relacion entre dos magnitudes que varian de forma simultanea.

2.Relaciones funcionales. Distintas formas de expresar una funcién: verbal, gréfica,
tabular y algebraica.

3. Caracteristicas globales de las grafica: crecimiento, continuidad, simetria, periodicidad,
tendencias y maximos y minimos.

4.Iniciacion a la geometria analitica plana

5. Estudio grafico y algebraico de las funciones:
- Constantes, lineales y afines. Concepto e interpretacion de pendiente
- Cuadraticas. Funciones inversas.
- Exponencial.

1.

Reglas para representar una grafica a partir de la
formas: tabular y verbal

Reglas y métodos para realizar graficas a partir de su
formulacion algebraica.

Pautas a seguir para representar funciones lineales y
cuadraticas

Métodos para calcular la pendiente de una funcién
lineal

Métodos para analizar las caracteristicas mas
relevantes de una gréfica(continuidad, tendencia,
maximos y minimos, etc).




4. ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.Informacion sobre fenémenos de tipo estadistico:
- Recogida de datos. Las muestras y su representatividad.
- Tablas de frecuencias: absolutas, relativas y porcentuales.

2. Graficas estadisticas:
- Gréficas estadisticas mas habituales en los medios de comunicacion: pictogramas,
diagramas de sectores, diagramas de barras, histogramas, poligonos de frecuencias.

3.Parametros:
- Los paréametros de centralizacion ( media aritmética) y de dispersion ( desviacion
tipica)

4.Distribuciones bidimensionales:
- Correlacion y recta de regresion

5.Fenémenos aleatorios y terminologia para describirlos:
- Experimentos aleatorios y sucesos aleatorios.

6. Asignacion de probabilidades a sucesos:
- Frecuencia y probabilidad de un suceso
- Recuento: Combinatoria.
- Célculo de probabilidades mediante la Ley de Laplace.

7.Asignacion de probabilidades en experimentos compuestos:
- Experimentos dependientes e independientes.
- Probabilidad condicionada.

1.

Métodos de recogida, organizacién y analisis datos de
tipo estadistico

. Reglas para construir las diversas graficas estadisticas(

histogramas, diagrama de sectores, diagrama de
barras, etc)

. Algoritmos para calcular los diferentes parametros

estadisticos: media aritmética y desviacion tipica.

. Técnicas de recuento y calculo combinatorio.

. Métodos para asignar y calcular probabilidades de

sucesos aleatorios sencillos

. Métodos para localizar falacias en la informacion de tipo

estadistico.

5. RESOLUCION DE PROBLEMAS Y RAZONAMIENTO

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1. El problema matematico como situacién abierta.

2.Razonamiento:
- Razonamiento inductivo. Pautas y modelos
- Razonamiento deductivo.
+ Condicion necesaria. Condicién suficiente. Condicién necesaria y suficiente.
+ Demostracion y prueba.

1.

Método analitico en la resolucién de problemas:
identificacion de la incognita, escribir las ecuaciones
correspondientes, resolverlas y comprobar la solucion.

. Métodos generales para resolver problemas (Polya,

Ideal, etc):
- Comprension del problema.
- Elaboracién de un plan de actuacion.
- Ejecucién del plan.
- Comprobacién de las soluciones, si las hay.

Heuristicos mas usuales para la resolucion de
problemas:

Ensayo y error.

Particularizar.

Suponer el problema resuelto o empezar por el
final.

Reformular el problema.

Utilizar tablas y buscar pautas.

Estudio de problemas analogos.

Realizar un diagrama, dibujo o representacion.
Utilizar un lenguaje adecuado.




2.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

Competencias especificas

Competencias generales

Bloques de contenido

2

3

4

5

2 3 4 5

Relev.
(1-2-3)*

1 Interpretar criticamente informacion proveniente de diversos
contextos que contiene distintos tipos de nimeros (naturales,
enteros, fraccionarios, decimales, etc) relacionarlos y utilizarlos,
eligiendo la representacién mas adecuada en cada caso.

X

X

X

X X X X

2 Reconocer y calcular el resultado de las operaciones basicas con
numeros(naturales, enteros, racionales e irracionales) decidiendo
si es necesaria una respuesta exacta o aproximada y aplicando
con seguridad el modo de célculo mas adecuado (mental,
algoritmos de lapiz y papel, calculadora )

3 Utilizar de manera comprensiva el lenguaje algebraico para
expresar situaciones problematicas y relacionar esta forma
expresiva con otras: tabular, grafica, descriptiva,..

4 Representar relaciones y patrones numéricos, proponiendo,
utilizando y manipulando con destreza expresiones algebraicas
sencillas.

5 Utilizar, de manera razonada, el método analitico de resolucion
de problemas mediante ecuaciones y aplicar con destreza los
algoritmos de resolucion de ecuaciones de 1°y 2° grado y de
sistemas de ecuaciones.

6 Utilizar, de manera auténoma y razonada, estrategias para
abordar situaciones problema y problemas-tipo, planificando
adecuadamente el proceso de resolucién, desarrollandolo de
manera clara y ordenada y mostrando seguridad y confianza en
las propias capacidades.

7 Interpretar y presentar la informacién estadistica a partir de
tablas, graficas y parametros estadisticos , asi como calcular los
parametros estadisticos basicos, utilizando los medios mas
adecuados( lapiz y papel, calculadora u ordenador) en cada
caso.

8 Reconocer situaciones y fenémenos asociados a la probabilidad
y el azar , resolviendo problemas a ellos asociados.

9 Identificar, analizar, describir y construir, con precisién y destreza,
figuras planas y cuerpos geométricos presentes tanto en el medio
social como natural y utilizar las propiedades geométricas
asociadas a los mismos en las situaciones requeridas.

1

o

Visualizar y representar objetos geométricos tridimensionales
sencillos, obteniendo distintas representaciones planas, actuando
con destreza y creatividad.

11 ldentificar relaciones de proporcionalidad numérica( en sus
diversos tipos)y geométrica, y resolver problemas en las que se
usan estas relaciones haciendo especial hincapié en los
problemas- tipo asociados a estas relaciones.

12 Resolver situaciones problemas, tanto individualmente como en
grupo, que requieran el uso de magnitudes utilizando las
unidades en el orden de magnitud adecuado.

1

w

Utilizar instrumentos, técnicas y formulas, individual y
grupalmente, para medir longitudes, angulos, areas y volimenes
de figuras y cuerpos geométricos.

14 ldentificar e interpretar relaciones funcionales expresadas en
distintas formas( verbal, tabular, gréfica y algebraica), realizando
las transferencias necesarias entre las diversas formas de
representacion.

*1 = Muy relevante; 2 = Bastante relevante; 3 = Relevante.




Competencias especificas Competencias generales Bloques de contenido Relev.
2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 (1-2-3)
15 Representar y analizar relaciones funcionales sencillas (funcion X X X X X 2
lineal cuadratica, inversa etc), utilizando tanto las técnicas de
lapiz y papel como de calculadora u ordenador.
16 Aplicar el razonamiento deductivo e inductivo en contextos
- - - X X X X X X X 1
numéricos, alfanuméricos y geométricos.
17 Conocer, valorar y utilizar sistematicamente conductas asociadas
. » . X X X X X X X X 1
a la actividad matematica, tales como orden, contraste, precision
y revision sistematica y critica de los resultados.
18 Valorar e integrarse en el trabajo en grupo para la realizacién de
. . . . X X X X X X X X 1
actividades de diversos tipos, como base del aprendizaje
matematico, de la formacién de la autoestima y de valores
sociales asumidos por nuestra sociedad.

2.5.- CRITERIOS DE EVALUACION

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

1 Interpretar criticamente informacién proveniente de diversos contextos
que contiene distintos tipos de nimeros (naturales, enteros,
fraccionarios, decimales, etc) relacionarlos y utilizarlos, eligiendo la
representacion mas adecuada en cada caso.

1.1.- Identifica y utiliza los distintos tipos de nUmeros para representar e
interpretar adecuadamente la informacioén cuantitativa.

1.2.- Compara, ordena, clasifica y representa los distintos tipos de
ndmeros.

1.3.- Relaciona los numeros fraccionarios con los decimales y con los
porcentajes realizando dichos célculos con seguridad.

1.4.- Utiliza la notacion cientifica para representar cantidades muy grandes
o muy pequefias con la suficiente precision.

2 Reconocer y calcular el resultado de las operaciones basicas con
numeros(naturales, enteros, racionales e irracionales) decidiendo si es
necesaria una respuesta exacta o aproximada y aplicando con
seguridad el modo de célculo mas adecuado (mental, algoritmos de
lapiz y papel, calculadora )

2.1.- Realiza estimaciones correctamente y juzga si los resultados
obtenidos son razonables.

2.2.- Escoge el modo mas adecuado para realizar la operacion pertinente.

2.3.- Realiza los calculos con eficacia bien mediante el calculo mental,
algoritmos de lapiz y papel o calculadora.

2.4.- ldentifica y justifica las estrategias de calculo mental en distintas
operaciones.

2.5.- Realiza aproximaciones, redondeando los resultados a la precision
requerida.

3 Utilizar de manera comprensiva el lenguaje algebraico para expresar
situaciones problematicas y relacionar esta forma expresiva con otras:
tabular, gréfica, descriptiva,..

3.1.- Traslada al lenguaje algebraico diversas situaciones problema.

3.2.- Utiliza el lenguaje algebraico preciso: incognita, solucion, etc.

3.3.- Interpreta expresiones algebraicas a partir de configuraciones
geométricas o de tablas de valores.

4 Representar relaciones y patrones numéricos, proponiendo, utilizando y

manipulando con destreza expresiones algebraicas sencillas.

4.1.- Describe relaciones y patrones numéricos.

4.2.- Plantea expresiones algebraicas que describen y generalizan pautas
numéricas.

4.3.- Relaciona e interpreta distintas formas de representacion algebraica.
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Competencias especificas del area de Lenguas y Literatura

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Criterios de evaluacion

4.4- Opera y simplifica expresiones algebraicas sencillas, con lapiz y papel o

con ordenador.

creatividad.

4.5.- Identifica y aplica las relaciones binomiales algebraicas mas utiles.
Utilizar, de manera razonada, el método analitico de resolucion de 5.1.- Plantea las ecuaciones que representan el problema, identificando las
problemas mediante ecuaciones y aplicar con destreza los algoritmos de incognitas.
resolucion de ecuaciones de 1° y 2° grado y de sistemas de ecuaciones. 5.2.- Simplifica y resuelve ecuaciones de 1°y 2° grado asi como sistemas de
dos ecuaciones con dos incognitas con seguridad y destreza.

5.3.- Interpreta los resultados obtenidos en el contexto del problema
valorando su pertinencia.

Utilizar, de manera auténoma y razonada, estrategias para abordar 6.1.- Tiene iniciativa para abordar el proceso de resolucion.
situaciones problema y problemas-tipo, planificando adecuadamente el 6.2.- Realiza esquemas o representaciones adecuadas.
proceso de resolucion, desarrollandolo de manera clara y ordenada y 6.3.- Descompone un problema en subproblemas.
mostrando seguridad y confianza en las propias capacidades. 6.4.- Experimenta con casos particulares.

6.5.- Utiliza una notacion adecuada.

6.6.- Aplica los métodos de resolucién de problemas-tipo.

6.7.- Aplica los conocimientos algebraicos para resolver el problema.

6.8.- Examina y evalla diferentes alternativas pudiendo modificarlas a lo
largo del proceso.

6.9.- Comprueba la solucion y trata de obtenerla por otros caminos.

6.10.- Reflexiona respecto al proceso seguido y trata de sacar conclusiones
que le puedan servir en la solucién de otros problemas.

Interpretar y presentar la informacién estadistica a partir de tablas, 7.1.- Interpreta criticamente datos de tablas y graficos estadisticos.
gréficas y parametros estadisticos , asi como calcular los parametros 7.2.- Representa datos mediante tablas y gréaficos estadisticos.
estadisticos basicos, utilizando los medios mas adecuados (lapiz y 7.3.- Calcula e interpreta adecuadamente la media y desviacién tipica. de
papel, calculadora u ordenador) en cada caso. una distribucion de datos utilizando, si procede, la calculadora.
Reconocer situaciones y fendémenos asociados a la probabilidad y el 8.1.- ldentifica situaciones y fenémenos de caracter aleatorio.

azar , resolviendo problemas a ellos asociados. 8.2.- Utiliza la terminologia adecuada para describir sucesos aleatorios.

8.3.- Asigna probabilidades a sucesos aleatorios en experimentos sencillos.

8.4.- Aplica la regla de Laplace, utilizando estrategias de recuento
sencillas.

8.5.- Calcula la probabilidad de sucesos compuestos sencillos, utilizando
especialmente los diagramas de arbol.

8.6.- Formula y comprueba conjeturas sobre los resultados de experimentos
y simulaciones.

9.1.- Describe los elementos basicos de objetos (en dos y tres dimensiones),

Identificar, analizar, describir y construir, con precision y destreza, asi como las relaciones geométricas (paralelismo, perpendicularidad,
figuras planas y cuerpos geométricos presentes tanto en el medio social semejanza, etc.)

como natural y utilizar las propiedades geométricas asociadas a los 9.2.- Reconoce simetrias en figuras planas, asi como los efectos de giros y
mismos en las situaciones requeridas. traslaciones.

9.3.- Construye formas en dos y tres dimensiones para modelar aspectos
espaciales de la realidad o a partir de una informacion dada en
términos geométricos.

9.4.- Utiliza con destreza y precisién los recursos y herramientas
geométricas en las distintas situaciones de la vida cotidiana.

9.5.- Aprecia, en la naturaleza, en el arte, en las ciencias, en la tecnologia
y en la vida cotidiana aquellos aspectos que pueden ser expresados
por medio de la geometria.

9.6.- Utiliza los conocimientos relativos a la Geometria analitica de cara a
resolver situaciones geométricas.

10 Visualizar y representar objetos geométricos tridimensionales sencillos, 10.1.- Maneja con destreza los Utiles para representar figuras en el plano.
obteniendo distintas representaciones planas, actuando con destreza y 10.2.- Realiza dibujos de figuras y cuerpos geométricos, empleando los Utiles

mas convenientes( regla, cartabon y compas), mostrando interés por
presentarlos con claridad y limpieza.
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Competencias especificas

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Criterios de evaluacion

10.3.- Realiza bocetos y esquemas de objetos tridimensionales para
visualizar y resolver problemas de areas y volimenes.

10.4.- Obtiene la representacion tridimensional a partir de distintas
perspectivas bidimensionales.

11 Identificar relaciones de proporcionalidad numérica( en sus diversos
tipos)y geométrica, y resolver problemas en las que se usan estas
relaciones haciendo especial hincapié en los problemas- tipo asociados
a estas relaciones.

11.1.- Distingue cuando dos magnitudes numéricas son directa o
inversamente proporcionales.

11.2.- Resuelve ejercicios y problemas de regla de tres directa e inversa
entre dos magnitudes.

11.3.- Identifica figuras semejantes y calcula la razén de semejanza.

11.4.- Aplica el teorema de Thales y utiliza la semejanza de triangulos en la
resolucion de problemas geométricos.

11.5.- Resuelve problemas relativos a factores de escala, utilizando razones
y proporciones.

11.6.- Calcula areas y volumenes de figuras semejantes a partir de la razén
de semejanza.

12 Resolver situaciones problemas, tanto individualmente como en grupo,
que requieran el uso de magnitudes utilizando las unidades en el orden
de magnitud adecuado.

12.1.- Reconoce que las mediciones de las distintas magnitudes son
aproximadas.

12.2.- Expresa las medidas efectuadas con la precision requerida, acotando
el error cometido.

12.3.- Selecciona las unidades mas adecuadas para representar las
mediciones.

12.4.- Usa el sistema métrico decimal con soltura y realiza conversiones
entre unidades.

12.5.- Conoce algunas medidas tradicionales utilizadas en el Pais Vasco.

13 Utilizar instrumentos, técnicas y férmulas, individual y grupalmente, para
medir longitudes, angulos, areas y volumenes de figuras y cuerpos
geomeétricos.

13.1.- Realiza estimaciones ajustadas utilizando para ello referencias
cercanas.

13.2.- Utiliza los instrumentos apropiados para medir angulos, longitudes,
areas y volumenes de cuerpos y figuras geométricas.

13.3.- Usa las formulas pertinentes para calcular areas y volimenes de las
figuras y cuerpos mas relevantes (triangulo, rectangulo, circulo,
prisma, piramide, cilindro, cono y esfera)

13.4.- Aplica el teorema de Pitagoras y los conocimientos basicos de
trigonometria al célculo de distancias.

13.5.- Calcula areas de figuras planas y volumenes de cuerpos geométricos
mediante la descomposicion de las mismos en otras figuras y
cuerpos elementales.

14 ldentificar e interpretar relaciones funcionales expresadas en distintas
formas( verbal, tabular, grafica y algebraica), realizando las
transferencias necesarias entre las diversas formas de representacion.

14.1.- Establece relaciones de dependencia funcional entre variables.

14.2.- Representa la grafica de una funcién a partir de una tabla de valores
o de una expresion algebraica.

14.3.- Calcula valores numéricos de una funcién y es capaz de realizar una
tabla significativa con ellos.

14 .4.- Asigna una expresion verbal con su correspondiente grafica y
viceversa.

14.5.- Investiga la posible relacién entre dos variables y ajusta una funcién
que podria modelizarla.

14.6.- Resuelve problemas relativos a aspectos funcionales.

15 Representar y analizar relaciones funcionales sencillas (funcién lineal
cuadratica, inversa etc), utilizando tanto las técnicas de lapiz y papel
como de calculadora u ordenador.

15.1.- Representa sobre unos ejes coordenados las funciones: afin, lineal y
cuadratica.

15.2.- Identifica funciones lineales o no lineales a partir de tablas de
valores numéricos, graficas y expresiones algebraicas.

15.3.- Resuelve problemas graficos relativos funciones sencillas.

15.4.- Tiene un conocimiento intuitivo de cuando una gréafica es creciente o
decreciente.

15.5.- Compara el crecimiento de las funciones lineales a partir del
concepto de la pendiente.



Competencias especificas

Criterios de evaluacion

15.6.- Tiene un conocimiento intuitivo de qué es una gréfica continua.

15.7 .- Identifica en un gréfico los puntos mas notables de dicha funcion (
maximos, minimos, puntos de corte con los ejes, etc.).

15.8.- Distingue algunas graficas de funciones mas complejas: exponencial,
trigonométrica, raiz, polinémica, etc.

15.9.- Representa diversas funciones, utilizando la calculadora u el
ordenador, a partir de su expresion algebraica.

16 Aplicar el razonamiento deductivo e inductivo en contextos numéricos,
alfanuméricos y geométricos.

16.1.- Describe pautas alfanuméricas o geométricas a partir de una
informacién dada.

16.2.- Utiliza argumentos ldgicos correctos para obtener conclusiones.

16.3.- Comprende y valora criticamente las argumentaciones de otros..

16.4.- Realiza demostraciones geométricas sencillas dentro de la resolucién
de problemas.

16.5.- Experimenta, realiza e investiga la validez o no de las conjeturas
realizadas.

17 Conocer, valorar y utilizar sistematicamente conductas asociadas a la
actividad matematica, tales como orden, contraste, precision y revision
sistematica y critica de los resultados.

17.1.- Presenta con orden, claridad y limpieza los resultados.

17.2.- Justifica razonadamente el proceso y los resultados obtenidos.
17.3.- Muestra rigor y precisién en los calculos y razonamientos
17.4.- Aplica a nuevas situaciones los conocimientos obtenidos

18 Valorar e integrarse en el trabajo en grupo para la realizacion de
actividades de diversos tipos, como base del aprendizaje matematico,
de la formacion de la autoestima y de valores sociales asumidos por
nuestra sociedad.

18.1.- Evita conductas discriminatorias por razones de sexo, cultura u otras.

18.2.- Muestra actitud positiva para realizar trabajos en equipo y asume sus
propias responsabilidades.

18.3.- Asume la importancia del trabajo en grupo como motor de su
aprendizaje y del avance de la sociedad.
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ANEXO lllb
ENCUESTA VALORATIVAY PROPUESTAS DE MEJORA
AREA DE MATEMATICAS

Orientaciones:

Con el objetivo de hacer mas operativa la valoracién y propuestas de mejora, se han seleccionado como objeto de valoracion las Competencias generales y las
Competencias especificas del Area, pero conviene integrarlas en su contexto.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias generales del Area conviene tener en cuenta el texto de la Introduccién.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias especificas del Area, conviene tener en cuenta los Contenidos de aprendizaje y sobre todo los
Criterios de evaluacion.
Las personas mas indicadas para responder este cuestionario son los especialistas del Area, en concreto, por los de la ESO, pero, a ser posible, también por
los de otras etapas.
Enviar una sola encuesta por cada centro educativo.
El criterio para responder es el grado de importancia del item para el logro de las Finalidades educativas y Competencias educativas generales. La valoracion
realizada por los autores (relevancia 1-2-3) es, simplemente, orientativa.
Responder en la casilla correspondiente sefialando la opcion preferida con una X.
Cada item se ha de valorar dentro de una escala que va del 1 al 5:

1 = Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 = Imprescindible

- Al finalizar cada una de las partes del cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen opor-

tunos, asi como el procedimiento seguido para cumplimentar el mismo.

COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA 1 2 3 4 5

1.- Plantear y resolver, tanto de manera individual como en grupo, problemas extraidos
de la vida cotidiana, de otras ciencias o de las propias matematicas, eligiendo y uti-
lizando diferentes estrategias, razonando el proceso de resolucién y aplicando los
resultados a nuevas situaciones para poder actuar de manera responsable en el
medio social.

2.- lIdentificar, relacionar, describir y representar los elementos matematicos (nimeros,
datos estadisticos, graficos, planos, célculos, figuras, azar, etc.) presentes tanto en
el mundo social (noticias, opiniones, publicidad... )como en el cientifico, analizando
criticamente las funciones que desempefian para una mejor comprension de los
mensajes e informacién recibida.

3.- Utilizar, de manera auténoma y creativa, las herramientas propias de la expresion
matematica (nUmeros, tablas, graficos, figuras, etc...) para explicitar el propio pen-
samiento de manera clara y coherente utilizando los recursos tecnolégicos mas
apropiados.

4.- Representar y describir los distintos objetos, situaciones matematicas, composicio-
nes y configuraciones espaciales a partir de una informaciéon dada o del mismo
entorno, aplicando los conocimientos geométricos necesarios para comprender y
analizar el mundo fisico que nos rodea y resolver problemas a él referidos.

5.- Realizar, con seguridad y confianza, calculos numéricos y algebraicos utilizando los
procedimientos mas adecuados a cada situacién (oral, escrito, calculadora, ...) y
efectuar estimaciones razonables para interpretar y valorar diferentes situaciones de
la vida real.

6.- Razonar y argumentar matematicamente, elaborando argumentos vy justificaciones
propias sdlidas que le permitan obtener nuevos resultados y conclusiones en dife-
rentes contextos matematicos, asi como comprender y poder criticar los argumentos
realizados por otras personas
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA 1 2 3 4 5

1.- Interpretar criticamente informacién proveniente de diversos contextos que contiene distin-
tos tipos de nimeros (naturales, enteros, fraccionarios, decimales, etc) relacionarlos y uti-
lizarlos, eligiendo la representacion mas adecuada en cada caso.

2.- Reconocer y calcular el resultado de las operaciones basicas con nimeros(naturales, ente-
ros, racionales e irracionales) decidiendo si es necesaria una respuesta exacta o aproxi-
mada y aplicando con seguridad el modo de célculo mas adecuado (mental, algoritmos
de lapiz y papel, calculadora)

3.- Utilizar de manera comprensiva el lenguaje algebraico para expresar situaciones proble-
maticas y relacionar esta forma expresiva con otras: tabular, grafica, descriptiva,..

4.- Representar relaciones y patrones numéricos, proponiendo, utilizando y manipulando con
destreza expresiones algebraicas sencillas.

5.- Utilizar, de manera razonada, el método analitico de resolucién de problemas mediante
ecuaciones y aplicar con destreza los algoritmos de resolucién de ecuaciones de 1°y 2°
grado y de sistemas de ecuaciones.

6.- Utilizar, de manera auténoma y razonada, estrategias para abordar situaciones proble-
ma y problemas-tipo, planificando adecuadamente el proceso de resolucion, desarro-
llandolo de manera clara y ordenada y mostrando seguridad y confianza en las propias
capacidades.

7.- Interpretar y presentar la informacion estadistica a partir de tablas, graficas y parametros
estadisticos , asi como calcular los pardmetros estadisticos basicos, utilizando los medios
mas adecuados( lapiz y papel, calculadora u ordenador) en cada caso.

8.- Reconocer situaciones y fendmenos asociados a la probabilidad y el azar , resolviendo pro-
blemas a ellos asociados.

9.- Identificar, analizar, describir y construir, con precision y destreza, figuras planas y cuerpos
geomeétricos presentes tanto en el medio social como natural y utilizar las propiedades geo-
métricas asociadas a los mismos en las situaciones requeridas.

10.- Visualizar y representar objetos geométricos tridimensionales sencillos, obteniendo distin-
tas representaciones planas, actuando con destreza y creatividad.

-
jry
t

Identificar relaciones de proporcionalidad numérica( en sus diversos tipos)y geométrica, y
resolver problemas en las que se usan estas relaciones haciendo especial hincapié en los
problemas- tipo asociados a estas relaciones.

12.- Resolver situaciones problemas, tanto individualmente como en grupo, que requieran el
uso de magnitudes utilizando las unidades en el orden de magnitud adecuado.

13.- Utilizar instrumentos, técnicas y férmulas, individual y grupalmente, para medir longitudes,
angulos, areas y volumenes de figuras y cuerpos geométricos.

14.- Identificar e interpretar relaciones funcionales expresadas en distintas formas( verbal, tabu-
lar, gréfica y algebraica), realizando las transferencias necesarias entre las diversas formas
de representacion.

15.- Representar y analizar relaciones funcionales sencillas (funcion lineal cuadratica, inversa
etc), utilizando tanto las técnicas de lapiz y papel como de calculadora u ordenador.

16.- Aplicar el razonamiento deductivo e inductivo en contextos numéricos, alfanuméricos y
geomeétricos.

17.- Conocer, valorar y utilizar sistematicamente conductas asociadas a la actividad matemati-
ca, tales como orden, contraste, precision y revision sistematica y critica de los resultados.

18.- Valorar e integrarse en el trabajo en grupo para la realizacién de actividades de diversos
tipos, como base del aprendizaje matematico, de la formacion de la autoestima y de valo-
res sociales asumidos por nuestra sociedad.

19.- La valoracion en conjunto de la propuesta del Area de Matematicas es




Propuestas concretas de mejora de las Competencias generales y especificas del Area: Matematicas
(Competencias que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios




CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

3.- TECNOLOGIA

3.1.- INTRODUCCION

El modelo que conforma el curriculo de Euskal Herria hace aconsejable la existencia de un area que,
ocupandose del universo artificial que nos rodea, permita contribuir a la formaciéon de un ciudadano,
con miras universales, a la vez que enraizado. Capaz de desenvolverse en los espacios cambiantes
que durante este siglo XXl se estan generando, todo ello sin perder su propia identidad.

Esta finalidad lleva implicitas unas competencias generales que deben guiar la accion formativa del
alumnado y que modulan la concepcion del area de Tecnologia capaz de contribuir a su desarrollo.

-La competencia de aprender a aprender y a pensar. Se trata de una competencia general
que requiere de una metodologia en la que el alumno debe poner en juego una serie de recursos
cognitivos. En la sociedad del “Conocimiento” el reto para los ciudadanos es la gestion del mismo.
Es preciso colocar a los discentes ante situaciones en las que deban tomar decisiones y resolver
problemas, lo que les requerira de habilidades generales de comprensién, generacion de informa-
cion y desarrollo del juicio critico para conocer el propio pensamiento, autorregularlo, actuar de
manera estratégica y realizar su transferencia a nuevas situaciones. Es asi como esta area pondra
especial énfasis en la resolucion de problemas practicos, tanto de la esfera material como virtual,
sin renunciar al analisis de objetos y sistemas como metodologia especifica.

La citada opcién metodoldgica, de resolucién de problemas practicos, garantiza el empleo de
recursos relacionados con la autorregulacion, porque el alumno ha de planificar lo que va a realizar,
previendo sus actos y evaluando los resultados y los errores, de manera que a medida que los proble-
mas planteados se hacen mas complejos, el discente ira trabajando de modo mas sistematico y preci-
so. También procede de modo estratégico, porque ha de gestionar la informacion en él preexistente
junto a la obtenida de la experiencia para poder continuar con la resolucién de la actividad. Por ultimo,
la cualidad de transformar intencionada, creativa, planificada y responsablemente la realidad, genuina
del area de Tecnologia, lleva implicita la transferencia del conocimiento, del bagaje, adquirido en otras

situaciones de aprendizaje. El area queda definida asi como conocimiento en pensamiento, expre-
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sando la predominancia del proceso, pensamiento, a sabiendas de que el conocimiento se reestructu-
rara de momento en momento y en la recapitulacion de todo el proceso completo. Se desarrolla de esta

manera la metacognicion, el conocimiento y el control del propio pensamiento.

Durante la primera fase de resolucién de problemas practicos, consistente en la deteccion de
oportunidades, en la definicion de problemas a resolver, el alumno pone en juego el pensamiento
comprensivo y critico. Es preciso que compare, clasifique, o secuencie objetos y sistemas, que
lleve a cabo su analisis, evaluando la informacion obtenida, estimando su pertinencia y su adecua-
cion a los fines propios.

En las fases siguientes de disefio y de elaboracién, ademas de interpretar y evaluar, se genera
informacion, que sera definitivamente formulada en la ultima fase, de valoracion, en la cual pasa a
formar parte de su mapa cognitivo de una manera mas consistente. Durante el diseno, especial-
mente, se producen muchas ideas que deben ser sometidas al analisis y tamizadas por el pensa-
miento critico, se predicen efectos trabajando con el razonamiento l6gico deductivo, también se
razona analégicamente, siempre a partir de una interpretacion de la informacién de indole diversa,

cada vez mas normalizada a medida que se progresa en propuestas mas exigentes.

Por ultimo, en la fase de evaluacion, se ponen en marcha mecanismos de recapitulacién en
varios ordenes: el técnico, conjunto de decisiones tomadas en cada microproceso en los que se
estructura la resolucion completa del problema; personal, la relacion con el resto de companieros,
el modo en el que se ha establecido el plan de trabajo, etc. El resultado final es totalmente contras-
table e informa de si los objetivos son los que se pretendian, al tiempo que su realizacion refuerza

la satisfaccion en los discentes.

-Aprender a comunicarse. La comunicacion ha hecho posible la transmision del conocimiento
y bagaje técnicos. En la sociedad que se vislumbra se agudiza la necesidad del dominio de com-
petencias de comprension y expresion tanto orales como escritas. El area de Tecnologia debe pro-
piciar tales competencias. La resolucion de problemas practicos constituye una opcion metodolégi-
ca que facilita su adquisicion. El alumnado procesa conocimientos que debera aplicar en el disefio
y ejecucion de soluciones, se da de esta manera funcionalidad a un conjunto de saberes de indo-
le cientifico, matematico y técnico que confluyen en la solucion decidida. Cada una de las solucio-
nes ofrecida debe contar con buenos criterios de expresion y de representaciéon para poder trans-
mitirse y defenderse. A medida que la complejidad de los problemas crece, se hace mas necesario
el trabajo colaborativo, tanto en la busqueda de la mejor solucion como en el mejor disefio y en su
adecuada realizacion. El aprovechamiento de las redes de ordenadores, incluida Internet, potencia
la transferencia de la informacion, y obliga a conocer y emplear un Iéxico adecuado, a su vez supo-
ne incrementar competencias para la creacién y el tratamiento de codificacion digitalizada de pala-

bras, imagenes, o incluso, sonidos. Las puestas en comun, obligan a una formulaciéon del conoci-
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miento adquirido de modo inductivo y muy procedimentalizado, donde la jerga técnica asimilada
lleva incluso a la invencion de términos que definen operadores, funciones o aplicaciones informa-
ticas dentro del producto elaborado, también permiten la comunicacion e informacién de la expe-

riencia y el modo en que puede volver a repetirse, con mas éxito si cabe.

-Aprender a vivir juntos. Conseguir la cohesion social es un equilibrio que compete a toda la ciu-
dadania que, a su vez, se beneficia de su existencia. La dificultad para el descubrimiento del otro puede
reducirse planteando la participacion en proyectos comunes. Por ello, esta area pondra especial énfa-
sis en el trabajo en equipo con miras a la resolucion de problemas practicos. Esta metodologia ofrece
un inmejorable contexto para experimentar la potencia de la sinergia auspiciada por las diferencias
existentes entre los miembros de los equipos de trabajo. Los distintos puntos de vista son una riqueza
para la busqueda de soluciones imaginativas. Las distintas destrezas deben converger, garantizando
una participacion democratica, a la vez que eficaz, en las distintas fases de la solucion de los proble-
mas. Los naturales conflictos surgidos de las sensibilidades individuales pueden ser tratados y resuel-
tos, ayudados por la premura en la busqueda y realizacion de soluciones como respuesta de objetivos
compartidos que favorecen la prosocialidad. Se trabaja la asertividad para defender las propuestas pro-
pias frente a las ofrecidas por el resto de miembros del grupo. El trabajar en equipo ofrece la oportuni-
dad de cultivar la escucha activa para sentirse, a su vez, tenido en cuenta y supone la distribucion del
protagonismo, asi como la participacion responsable, ejecutando las tareas asignadas en los plazos
previstos para poder elaborar la solucion con las aportaciones de todos los miembros.

-Aprender a ser uno mismo. Esta competencia general se ve completada por una serie de
competencias genéricas como el autocontrol y equilibrio personal, la autoestima, la autonomia, la
identidad corporal, la sensibilidad estética y la integracién personal. Todas ellas se potencian en la
medida en que existe un fin o un proyecto que centra la accién del sujeto y en cuyo desarrollo tiene
la oportunidad de realizar un permanente contraste. En consecuencia con esto ultimo, esta area
propiciara soluciones de los alumnos a propuestas que incluyan construccion de objetos, sistemas
o producciones informaticas que dirijan su quehacer. Las actividades que se llevan a cabo en el
aula-taller implican el trabajo de una psicomotricidad fina, de una coordinacién mano—cerebro, fun-
damental en el desarrollo de la humanidad y, en particular, de cada individuo. Las realizaciones,
sean fisicas 0, en su caso, asistidas por ordenador; son como una extension de uno mismo, lo cual
es motivo de un disfrute que alimenta el mantenimiento del esfuerzo. El alumno, siendo con fre-
cuencia el duefio del proceso, ha de tomar decisiones gradualmente mas complejas lo que refuer-
za su autonomia. EI modelo de Tecnologia basado en proyectos permite contrastar lo concebido
con lo elaborado, favoreciendo la adquisicion de una imagen mas ajustada de si en el alumno.
Como consecuencia, le permite optar por soluciones mas “realistas”, mas adecuadas a las propias
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capacidades, facilitando asi la consecucion de su realizacion, favoreciendo la autoestima y la con-
fianza en la propia competencia. El trabajar con la materia impone someterse a sus insoslayables
condiciones. Necesariamente lleva al autocontrol y al equilibrio emocional, con la aceptacion de las
limitaciones, tanto las referentes a las propias capacidades como las impuestas por los recursos
con los que se ha de laborar. En suma, se favorece la integracion personal en todas sus dimensio-
nes. El conocer mejor los propios intereses y habilidades es también una condicion necesaria para

adecuadas tomas de decisiones en el proceso de insercion social y profesional.

-Aprender a hacer y emprender. El emprendizaje supone la capacidad para inducir cambios, a la
vez que el responsabilizarse de las acciones propias, marcando y cumpliendo objetivos, estando moti-
vado para el logro, el triunfo. Se trata de una capacidad muy afin al area de Tecnologia. El propio méto-
do de resolucion de problemas practicos es depositario de las fases del emprendizaje, de ahi que se
adopte también en este caso como metodologia dominante en el area. Las citadas fases son: /a ana-
litica, donde se esta en disposicién de detectar oportunidades, problemas que pueden ser resueltos
desde el area. Requiere ciudadanos presentes en la realidad, atentos, que se hacen preguntas, algo
que se debe cultivar para afrontar la pasividad que una sociedad de consumidores podria acarrear.
Preguntas que llegan a percutir sobre la capacidad de influir en dicha sociedad para plantear alternati-
vas de mejora. Fase en la que se busca informacion y se aprenden estrategias para esa busqueda,
con fuentes que van desde las mas convencionales en el mundo académico como las bibliotecas o
Internet, hasta la consulta de catalogos de fabricantes, de expertos, de organismos o instituciones de
diferente indole. A menudo el andlisis se centra en el propio objeto a construir, o en otros similares, El
protocolo del analisis debe estar bien interiorizado porque supone la extraccion de la informacién mas

significativa con vistas a la resolucion del problema planteado.

La fase creatica son los momentos de aplicaciéon del pensamiento divergente, tan necesario en una
sociedad hiper-comunicada. Permitir el surgimiento de soluciones nunca antes vistas, o aportar una
diferencia que otorgue “personalidad propia” a un producto, es una de las mayores satisfacciones
humanas, lo que llevado al aula contribuye a incrementar la autoestima entre los alumnos. Esta fase
incluye también la seleccion de la alternativa mas adecuada, proceso que lleva implicito la interaccién

entre los miembros de cada grupo mediante técnicas de mejora de la comunicacion.

La fase de innovacién o realizacion obliga a descender del plano mental. Es momento de
enfrentarse con la resistencia del mundo fisico, con sus condiciones. Se hace necesario culti-
var la actitud proactiva para no rendirse ante la minima dificultad. Es también una ocasion para
experimentar que los errores son una de las mejores fuentes de aprendizaje que ha tenido la
humanidad. De nuevo, la inferencia de esta conclusion hacia el plano personal conlleva fortale-
cer en los adolescentes la conviccion de la importancia de la perseverancia y de la tolerancia

hacia las contrariedades.
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La ultima fase, de evaluacion, supone la formulacién de lo aprendido, mejorando la expresion en
distintos formatos. Se compara lo previsto con lo alcanzado. También es el momento de la recapi-
tulacion, de reorganizar el propio mapa cognitivo, de haber colocado mas alto el nivel para el
enganche de nuevos contenidos significativos. El axioma inicial de la Techologia como el area en
la que se aprende transformando el medio, material o virtual, lleva en esta fase a la evaluacion de
lo que esa accion haya implicado, de sus impactos, bien sea en el medio ambiente, en el social o
en el personal. Las conclusiones son el punto de partida para un nuevo ciclo de innovacién, como

la propia vida, un circulo de nifiez a nifiez.

3.2.- COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA

1.- Detectar problemas susceptibles de ser resueltos con recursos tecnolégicos, definirlos
con claridad y precision; y buscar y analizar informacién contenida en diferentes fuentes,

que permita su resolucion.

El avance tecnoldgico se produce en la medida en que existen individuos que se cuestionan
aspectos mejorables de su entorno. El alumnado ha de ser capaz de detectar problemas y definir-
los con claridad como punto de partida del proceso de mejora.

La informacion contenida en diferentes fuentes, contribuira a resolver un problema tecnolégico
en la medida en que se comprenda y se analice su utilidad. Las fuentes donde recabar la informa-
cion de caracter tecnolégico son muy variadas: libros, documentos, manuales, planos, dibujos,

catalogos, Internet, enciclopedias multimedia, objetos de interés técnico, etc.

2.- Diseinar soluciones que den respuesta a una cuestion o problema técnico, participando
de manera activa dentro de un equipo de trabajo, imaginando el funcionamiento, previendo
los recursos necesarios y actuando de forma metoédica para seleccionar la mas adecuada
segun criterios establecidos.

Los conocimientos propios del area, asi como los adquiridos en otras, convergen para imaginar
las distintas soluciones a una cuestion o problema técnico. La planificaciéon cobra especial impor-
tancia a la hora de trabajar. Prever los materiales y herramientas necesarias, saber los recursos y
conocimientos disponibles, el tiempo y las personas que se van a implicar en el trabajo y el orden
de ejecucion de las tareas, servira para seleccionar la solucion mas adecuada segun criterios pre-
establecidos, a fin de poder llevar a cabo su realizacion.
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El trabajo en equipo, con una metodologia adecuada, posibilita aprovechar las diferentes carac-

teristicas de cada persona para alcanzar los objetivos consensuados.

3.- Llevar el diseio a la practica para desarrollar o resolver con éxito una cuestion o proble-
ma técnico, aplicando el conjunto de saberes cientificos y tecnologicos de forma metdédica

y ordenada y asumiendo el reparto de tareas dentro del grupo de trabajo.

La educacion tecnoldgica enfocada desde la metodologia de la resolucion de problemas, cobra
especial importancia en el hecho de “saber hacer”. La materializaciéon de una cuestiéon o problema
técnico que surge de una necesidad real, constituye un centro de especial interés y motivacion para
el alumnado. La manipulacion de materiales, herramientas, operadores, asi como diferentes fuen-
tes de energia, permite desarrollar potencialidades complejas, mediante la articulacion de conoci-
mientos especificos y de procedimientos generales e incrementa la funcionalidad de los saberes
adquiridos.

Conviene tener presente que lo mas importante del proyecto, en el area de Tecnologia, no es el
fin u objeto técnico construido, sino la via o manera para llegar a él. En este proceso las decisio-

nes erroneas mas que un fracaso se consideran un elemento mas de aprendizaje.

Asumir responsabilidades individuales y colectivas, aporta un valor afiadido a las personas y

mejora el entorno socio-laboral al que se incorporaran.

4.- Evaluar el resultado obtenido para comprobar si el problema tecnolégico ha sido resuel-
to, testeando su funcionamiento, la calidad y las condiciones exigidas. Evaluar asi mismo el
proceso de trabajo seguido y las repercusiones de la solucién adoptada.

La evaluacion del resultado obtenido compara el disefio inicial con la materializacion de las ideas
llevadas a la practica y comprueba si la solucién adoptada resuelve el problema detectado. Por otra
parte, la valoraciéon del proceso de trabajo realizado alude a los cambios cognitivos y emocionales
que se producen en la persona al recapitular los saberes puestos en practica, los aciertos, los erro-
res y los sentimientos producidos al resolver una cuestidén o problema técnico. Todo esto permite

fomentar el espiritu de indagacion y curiosidad hacia los fenémenos tecnoldgicos.

La repercusion de la actividad tecnolégica en la sociedad y en el medio ambiente, ahonda en los
aspectos positivos y negativos de la Ciencia y de la Tecnologia en la calidad de vida de las personas.

5.- Analizar metédicamente objetos y sistemas del ambito tecnolégico para comprender su
funcionamiento, la mejor forma de usarlos y controlarlos; conocer las razones de su uso y
fabricacion y sus propiedades aplicables a diversos ambitos.
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Incorporar el conocimiento del nivel de la tecnologia en un momento dado es condicién necesa-
ria para mejorarlo. En las diferentes fases del proceso de la resolucién de un problema tecnolégi-
co se requiere analizar objetos, sistemas o aplicaciones informaticas para aprender de ellos y extra-

er informacion para ulteriores aplicaciones.

El desarrollo de esta competencia posibilita controlar el entorno al conocer el funcionamiento y
el porqué de las cosas generando un sentimiento de seguridad que permite adaptarse mejor a los
cambios tecnoldgicos.

Analizar objetos y sistemas metddicamente encauza y favorece el impulso natural de la adoles-
cencia por conocer la verdad de lo que le rodea.

3.3.- CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

Las competencias generales del area ponen de manifiesto un proceso, el tecnoldgico, mediante el
cual el alumno aprende en la medida que va transformando el medio material—virtual que se le ofrece.
Este proceso ha ocurrido “desde la noche de los tiempos”. Por esta razon, el criterio para la seleccion
de los contenidos ha sido la inclusion de los sucesivos elementos que ha ido empleando el hombre en
los procesos productivos, desde la piedra transformada por percusion, hasta todo el sistema de emu-
lacién del cerebro en esta era del control, auspiciada por la comunicacion y la informacion.

Los bloques de contenidos

Se recogen como bloques de contenidos los que fueron apareciendo en cada etapa evolutiva de
la Tecnologia, los cuales fueron evolucionando e incrementando el bagaje cultural de la civilizacién

en la que se incardina Euskal Herria hasta el dia de hoy:
- Conformacioén de los materiales, desde la prehistoria. Edad de Piedra, de los Metales, etc.

- Construccién apoyada en la mecanica y la expresion grafica y verbal. Desde que comienzan
los asentamientos, en especial a partir del neolitico.

- Aportacion externa de energia al proceso productivo. Desde la Revolucion Industrial, con la

maquina de vapor. Era del maquinismo.
- Domesticacion de la electricidad y la electronica. Era de la automatizacion

- Era del control, emulacion de las funciones cerebrales. Robatica, Tecnologia de la Informacion
y de la Comunicacion.

De manera andloga al desarrollo histérico de la Tecnologia, con una tendencia cada vez mas
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simbdlica, el pensamiento del adolescente evoluciona del concreto al formal. Esta area asi plante-
ada ofrece una posibilidad inmejorable para el acompafiamiento en ese transito.

3.3.1.- Contenidos actitudinales

1. Actitud critica ante el tipo de solucion dada a un problema técnico, curiosidad por conocer otras soluciones diferentes o complementarias, asi
como de otras épocas, lo que permite realizar inferencias.

2. Reconocimiento y valoracion critica de los avances cientifico-técnicos y de sus aportaciones, riesgos, consecuencias y costes.
3. Curiosidad y respeto por las ideas, valores y soluciones aportadas por otros.

4. Actitud favorable al trabajo en equipo como norma habitual de realizar proyectos.

5. Gusto por la pulcritud, el orden y la limpieza en los trabajos realizados.

6. Respeto por las normas de seguridad e higiene en el uso de materiales y herramientas.

7. Valoracion positiva de la planificacién metédica del trabajo, anteponiendo la reflexion, el pensamiento, a la accion.

8. Actitud abierta hacia el empleo de la tecnologia del control: de la informacion y de la comunicacion.

9. Interés por conocer los principios de funcionamiento de operadores, objetos y sistemas tecnoldgicos.

10. Actitud operativa, de aplicacion de conocimientos propios y de otras disciplinas en la resolucién de problemas técnicos.

11. Aceptacién de la importancia del rigor de la expresion técnica, tanto en el dominio gréfico, incluida la normalizacién, como en el verbal.
12. Sensibilidad por el impacto ambiental de la accion tecnoldgica de la humanidad.

13. Perseverancia por encontrar soluciones a problemas tecnolégicos planteados

14. Tolerancia hacia los errores, entendiéndolos como una fuente para incrementar el bagaje técnico y cientifico.

3.3.2.- Contenidos procedimentales:
1. Normas a seguir para el manejo correcto de los instrumentos y materiales basicos en la representacion grafica.
2. Pautas a utilizar para la lectura e interpretacion de planos técnicos sencillos.
3. Normas a seguir para la representacion mediante vistas y perspectivas caballera e isométrica de elementos simples.
4. Reglas a seguir para la utilizacion de medios informaticos en la representacion grafica de objetos.
5. Pautas a seguir para la confeccion de documentos técnicos empleando herramientas ofimaticas.
6. Pautas a seguir para la eleccién de materiales adecuados seguin aspectos técnicos, estéticos, econdmicos y de impacto.
7. Normas a utilizar para el empleo de herramientas basicas en los procesos constructivos (medida, trazado, corte, conformacién, unién y acabado).
8. Pautas a usar para la eleccion de los operadores mecanicos mas adecuados en el contexto del disefio de un objeto o sistema técnico.
9. Normas a seguir para la instalacién de operadores eléctricos o electrénicos en contextos diferentes, analizando los efectos que producen.
10. Pautas a seguir para la implementacion de circuitos a partir de esquemas.
11. Normas a utilizar para el dimensionamiento de instalaciones energéticas domésticas.
12. Pautas a seguir para el montaje de los elementos funcionales del ordenador.
13. Normas a usar en la instalacion y configuracion de herramientas de navegacion para acceder a diferentes recursos telematicos.
14. Pautas a seguir en la utilizacion de recursos como: e-mail, chat, news, videoconferencia, etc.
15. Normas a utilizar para la conexién de periféricos.
16. Normas a utilizar para configuracion de una red informatica.
17. Consejos a seguir para el empleo del ordenador para la obtencién de la informacion.
18. Normas a usar en el disefio y construccion, en su caso, de sencillas maquinas automaticas.
19. Normas a seguir para el montaje de un robot.

20. Reglas a seguir para la programacién de un comportamiento, con retroalimentacién, de un sistema robotizado.
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3.3.3.- Contenidos conceptuales

Bloques tematicos Contenidos conceptuales
1. Técnicas de expresion y - Instrumentos basicos de dibujo: de trazado y auxiliares.
comunicacion grafica y verbal. - Boceto, croquis, delineado.

- Proyeccion diédrica (vistas).

- Perspectivas caballera e isométrica.

- Escalas, acotacion.

- Introduccién al dibujo asistido por ordenador: CAD.

- Hoja de procesos.

- Aplicaciones ofimaticas: procesador de textos, hoja de calculo, gestor de bases de datos, presentaciones, etc.
- Herramientas basicas para el dibujo vectorial y el grafismo artistico.

- Léxico técnico adecuado a cada contexto.

2. Materiales de uso técnico. - Propiedades de los materiales de fabricacion.

- Origen, presentacion, impacto y uso de las materias primas.

- La madera y sus derivados.

- Los metales: ferrosos y no ferrosos. Aleaciones.

- Los plasticos.

- Nuevos materiales: ceramicos, aglomerados, vidrios, etc.

- Herramientas y técnicas para trabajar los diferentes materiales.

- Materiales técnicos en Euskal Herria. Obtencién, transformacion e impacto

3. Estructuras y mecanismos. - Estructuras resistentes: rigidez, estabilidad, centro de gravedad. etc. Tipos.

- Esfuerzos basicos en estructuras: compresion, traccion, flexién, torsién, cizalladura.

- Ejemplos de estructuras en el ambito de Euskal Herria.

- Maquinas simples: rueda, polea, palanca, plano inclinado y tornillo.

- Mecanismos de transmisién y transformacion de movimientos: poleas, engranajes, pifidn-cadena, piidn-
cremallera, tornillo sin fin, biela-manivela, levas, tornillo-tuerca.

- Relacién de transmision.

- Programas simuladores o bancos de trabajo.

4. Electricidad y electrénica. - Circuito eléctrico: componentes y funcionamiento. Circuito serie, paralelo y mixto.

- Simbologia y esquemas.

- Magnitudes eléctricas basicas: intensidad, resistencia y tension. Potencia y energia eléctrica.

- Leyde Ohm.

- Corriente continua y alterna.

- Aparatos basicos de medida.

- Efectos de la corriente eléctrica: luz, calor, movimiento, electromagnetismo. Aplicaciones.

- Maquinas eléctricas basicas: generadores, motores y transformadores.

- Normas de seguridad e higiene en el campo de la electricidad.

- Instalaciones eléctricas domésticas.

- Componentes electrénicos basicos: resistencia, bobina, condensador, transistor, diodo, LED, LDR, NTC,
PTC, VDR.

- Circuitos electronicos basicos. Fuente de alimentacion.

- Circuitos integrados. Clases. Aplicaciones. Introduccion a los circuitos l6gicos.

- Programas simuladores o bancos de trabajo.

5. Energia y su transformacion. - Fuentes de energia: renovables y no renovables.

- Energias no renovables. Combustibles fésiles: carbén, petréleo y gas natural.

- Transformacion de energia térmica en mecanica: maquina de vapor, motor de combustion interna, turbina,
reactor.

- Generacidn, transporte y distribucién de la energia eléctrica.

- Centrales hidroeléctricas, térmicas y nucleares.

- Energias renovables. Sistemas de aprovechamiento: edlica, solar, biomasa, mareomotriz.

- Produccion, transporte y distribucion de energia en Euskal Herria

- Instalaciones en las viviendas: de agua, saneamiento y calefaccion. Circuito frigorifico y bomba de calor.

- Ahorro energético.

6. Tecnologias de la informacién y - El ordenador: constitucién, funcionamiento y manejo. Periféricos habituales.
la comunicacion. - Sistema operativo.

- Busqueda de informacién: enciclopedias virtuales e Internet.

- El ordenador como medio de comunicacién: redes, Internet: paginas Web, e-mail, Chat, news,
videoconferencia, comunidades y aulas virtuales.

- Internet: principios técnicos de funcionamiento, tipos de conexiones.




Bloques tematicos

Contenidos conceptuales

Proceso de comunicacién: mensaje, emisor, receptor y medio. Diferentes opciones

Telefonia fija y movil, radio, television, comunicacion via satélite.

7. Control y robética.

Introduccion a los sistemas de control.

Maquinas automaticas: automatismos, autématas programables, robots.

Arquitectura de un robot: partes fundamentales.
Introduccion a los lenguajes de programacion.
Realimentacion del sistema.

controladoras.
- Domética.

3.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

Competencias especificas

- Centros tecnoldgicos en Euskal Herria

Competencias generales

- El ordenador como dispositivo de control: sefiales analdgicas y digitales. Interfaces y tarjetas

Bloques de contenido

Relev.

1

2

3

4

5

3

4

5

6

(1-2-3)

Identificar problemas tecnoldgicos, reales o imaginados, que
puedan ser abordados y desarrollados dentro del area de
tecnologia para resolverlos.

X

X

X

X

X

Comprender las especificaciones del problema a resolver, para
establecer una estrategia de busqueda de informacion en equipo.

Aplicar el método de analisis a objetos y sistemas con el fin de
establecer informacion relevante para aplicarla en la resolucién
de problemas de indole tecnoldgica.

Interpretar la informacién técnica, los procedimientos y la
simbologia normalizada, para comprender la forma, el
funcionamiento o el montaje de un objeto o sistema técnico.

Incorporar las nuevas tecnologias en las distintas tareas, para
actualizar los métodos y sistemas de resolucion de problemas y
conocer mejor el tipo de sociedad en la que esta inmerso.

Documentar las soluciones ideadas para resolver un problema
técnico, a partir de su definicion precisa, para contrastar su
viabilidad y eficacia.

Configurar la solucién mas idénea, de entre las propuestas
existentes, para llevar a cabo su implementacion.

Planificar dentro de un equipo, el proceso de trabajo a desarrollar
previendo los recursos a utilizar, a fin de resolver un problema
técnico.

Participar de manera responsable dentro de un equipo de
personas, para materializar una solucién, a partir de un disefio
previo, diferenciando las fases a seguir y su orden.

1

o

. Aplicar la funcionalidad de los diferentes conocimientos técnicos

y cientificos de forma metddica y ordenada, para materializar la
solucién disefiada.

1.

Verificar el funcionamiento de la solucién elaborada y comprobar
si resuelve el problema detectado o planteado.

12.

Comprobar, en el proceso de elaboracién, posibles desviaciones
respecto del disefio inicial, estableciendo en su caso las medidas
correctoras oportunas para alcanzar el resultado deseado.

1

w

. Evaluar el trabajo desarrollado, analizando el método seguido y

los aciertos y errores cometidos desde una perspectiva de
mejora.

14

. Analizar las repercusiones que sobre el medio ambiente y el ser

humano conlleva la produccion, el uso y el deshecho de objetos y
sistemas.

*1 = Muy relevante; 2 = Bastante relevante; 3 = Relevante.
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3.5.- CRITERIOS DE EVALUACION

Competencias especificas Criterios de evaluacion
Identificar problemas tecnoldgicos, reales o imaginados, que puedan 1.1.- Identifica problemas tecnolégicos que pueda resolver con los
ser abordados y desarrollados dentro del area de tecnologia para recursos a su alcance.
resolverlos. 1.2.- Define con claridad el problema detectado utilizando el vocabulario
adecuado.
1.3.- Describe las razones que hacen necesario un objeto o sistema
técnico.
1.4.- Muestra interés en conocer otras soluciones al problema planteado.
Comprender las especificaciones del problema a resolver, para 2.1.- Define las especificaciones del problema a resolver.
establecer una estrategia de busqueda de informacion en equipo. 2.2.- Planifica la busqueda de informacion entre los miembros del equipo.
2.3.- Utiliza las fuentes de informacién mas adecuadas.
2.4.- Recopila la informacién con los miembros del equipo.
Aplicar el método de andlisis a objetos y sistemas con el fin de 3.1.- Justifica los rasgos morfolégicos, los materiales de que estan hechos
establecer informacion relevante para aplicarla en la resolucién de y los acabados de los objetos o sistemas.
problemas de indole tecnoldgica. 3.2.- Establece los componentes de los objetos o sistemas y deduce su
funcion en el conjunto.
3.3.- Aporta soluciones diferentes o complementarias a la ofrecida por el
objeto analizado, manteniendo una actitud critica ante la misma.
3.4.- Deduce las leyes que explican las peculiaridades de disefio de un
objeto o sistema, mostrando interés por conocer los principios que
subyacen en las mismas.
Interpretar la informacién técnica, los procedimientos y la simbologia 4.1.- Comprende el significado de textos técnicos y su vocabulario
normalizada, para comprender la forma, el funcionamiento o el montaje especifico.
de un objeto o sistema técnico. 4.2.- Sintetiza la informacién correctamente a partir de las aportaciones de
los miembros del equipo.
4.3.- Interpreta dibujos y esquemas que empleen la simbologia adecuada.
4.4.- Emplea el ordenador como herramienta de tratamiento de
informacién técnica.
Incorporar las nuevas tecnologias en las distintas tareas, para 5.1.- Describe los elementos de la arquitectura fisica y los periféricos del
actualizar los métodos y sistemas de resolucién de problemas y ordenador y su funcién.
conocer mejor el tipo de sociedad en la que esta inmerso. 5.2.- Utiliza el ordenador como herramienta para controlar procesos de
manera automatica.
5.3.- Configura una red local, conexiones a Internet, cuentas y listas de
correo, news, foros, chats y videoconferencias.
5.4.- Desarrolla, de manera metédica, programas que permitan controlar
sistemas automaticos.
5.5.- Explica el funcionamiento de los sistemas comunes de
telecomunicaciones, describiendo su constitucion légica.
5.6.- Emplea adecuadamente los recursos de comunicacién telematicos:
correo-e, chat, etc. teniendo presente la seguridad del sistema.
Documentar las soluciones ideadas para resolver un problema técnico, 6.1.- Imagina, diferentes soluciones ante una cuestién o problema técnico,
a partir de su definicién precisa, para contrastar su viabilidad y eficacia. planteado o real, acordes a los conocimientos y recursos disponibles.
6.2.- Argumenta documentalmente razones a favor y en contra para las
distintas soluciones, empleando un lenguaje oral adecuado.
Configurar la soluciéon mas idonea, de entre las propuestas existentes, 7.1.- Decide en equipo la soluciéon mas idénea, en funcion de los
para llevar a cabo su implementacién. conocimientos y recursos disponibles.
7.2.- Confecciona en equipo los documentos necesarios para su correcta
interpretacion utilizando herramientas informaticas.
Planificar dentro de un equipo, el proceso de trabajo a desarrollar 8.1.- Elabora el proceso de trabajo a seguir incluyendo el reparto de tareas
previendo los recursos a utilizar, a fin de resolver un problema técnico. entre los miembros del grupo.
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PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Criterios de evaluacion

8.2.- Describe las propiedades basicas de los materiales a emplear, las
herramientas y las técnicas de trabajo.

8.3.- Selecciona los operadores adecuados.

8.4.- Realiza los calculos necesarios para establecer con anterioridad los
recursos a utilizar especificando sus dimensiones o caracteristicas.

8.5.- Realiza las gestiones necesarias para adquirir los recursos.

9. Participar de manera responsable dentro de un equipo de personas,
para materializar una solucion, a partir de un disefio previo,
diferenciando las fases a seguir y su orden.

9.1.- Coopera en la superacion de las dificultades que entrafia un trabajo
en equipo, aportando y aceptando ideas y esfuerzos, con actitud
tolerante hacia las opiniones y sentimientos de los demas.

9.2.- Realiza las operaciones técnicas necesarias con un acabado
aceptable.

9.3.- Combina los operadores precisos para conseguir un efecto prefijado.

9.4.- Emplea correctamente las herramientas necesarias manteniendo los
criterios de seguridad y ergonomia adecuados.

9.5.- Emplea el ordenador como herramienta de trabajo.

10. Aplicar la funcionalidad de los diferentes conocimientos técnicos y
cientificos de forma metodica y ordenada, para materializar la solucion
disefiada.

10.1.- Selecciona la ley o regla mas adecuada para el andlisis y resolucion
del problema planteado.

10.2.- Aplica los saberes adquiridos en el area de tecnologia y en otras
materias.

11. Verificar el funcionamiento de la solucion elaborada y comprobar si
resuelve el problema detectado o planteado.

11.1.- Realiza, con precision y seguridad, las medidas de las magnitudes,
utilizando los instrumentos y los elementos auxiliares mas apropiados
en cada caso.

11.2.- Comprobar el funcionamiento de la solucién adoptada.

12. Comprobar, en el proceso de elaboracion, posibles desviaciones
respecto del disefio inicial, estableciendo en su caso las medidas
correctoras oportunas para alcanzar el resultado deseado.

12.1.- Compara los logros parciales que se van alcanzando respecto a los
previstos en la fase de disefio.

12.2.- Realiza en equipo las correcciones necesarias sobre el disefio
original, utilizando los errores como fuente de aprendizaje.

13. Evaluar el trabajo desarrollado, analizando el método seguido y los
aciertos y errores cometidos desde una perspectiva de mejora.

13.1.- Elabora un informe-memoria de las actividades desarrolladas y
resultados obtenidos, estructurandolo en los apartados necesarios.

13.2.- Formula la informacion significativa extraida de las acciones
desarrolladas.

13.3.- Identifica aspectos de mejora aplicables en ulteriores propuestas.

13.4.- Valora el sentimiento de satisfaccion que produce el resolver de
manera individual o colectiva un problema tecnolégico, enfrentandose
a las dificultades surgidas durante el proceso.

14. Analizar las repercusiones que sobre el medio ambiente y el ser
humano conlleva la produccion, el uso y el deshecho de objetos y
sistemas.

14.1.- Evalla los efectos positivos y negativos de la fabricacion, uso y
desecho de un objeto o sistema técnico sobre el medio ambiente y el
bienestar de las personas.

14.2.- Analiza la influencia de la tecnologia en la calidad de vida, en la
evolucion social y técnica del trabajo, en la salud y en las actividades
de ocio y tiempo libre.

14.3.- Reconoce el impacto que sobre el medio produce la actividad
tecnoldgica.

14.4.- Compara los beneficios de esta actividad frente a los costes
medioambientales que supone.

14.5.- Evalla la necesidad de ahorro energético y tratamiento de los
residuos.

14.6.- Estima las posibilidades de un desarrollo sostenible en las
circunstancias medioambientales actuales y la repercusion del mismo
sobre la actividad tecnolégica.
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ANEXO llic
ENCUESTA VALORATIVA Y PROPUESTAS DE MEJORA
AREA DE TECNOLOGIA

Orientaciones:

Con el objetivo de hacer mas operativa la valoracién y propuestas de mejora, se han seleccionado como objeto de valoracion las Competencias generales y las
Competencias especificas del Area, pero conviene integrarlas en su contexto.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias generales del Area conviene tener en cuenta el texto de la Introduccién.
Para valorar y hacer propuestas de mejora de las Competencias especificas del Area, conviene tener en cuenta los Contenidos de aprendizaje y sobre todo los
Criterios de evaluacion.
Las personas mas indicadas para responder este cuestionario son los especialistas del Area, en concreto, por los de la ESO, pero, a ser posible, también por
los de otras etapas.
Enviar una sola encuesta por cada centro educativo.
El criterio para responder es el grado de importancia del item para el logro de las Finalidades educativas y Competencias educativas generales. La valoracion
realizada por los autores (relevancia 1-2-3) es, simplemente, orientativa.
Responder en la casilla correspondiente sefialando la opcion preferida con una X
Cada item se ha de valorar dentro de una escala que va del 1 al 5:

1 = Irrelevante; 2 = Poco importante; 3 = Importancia media; 4 = Muy importante; 5 = Imprescindible
Al finalizar cada una de las partes del cuestionario hay espacios especificos para afiadir propuestas concretas de mejora, los comentarios que se estimen opor-
tunos, asi como el procedimiento seguido para cumplimentar el mismo.

COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA 1 2 3 4 5

1.- Detectar problemas susceptibles de ser resueltos con recursos tecnoldgicos, definir-
los con claridad y precisién; y buscar y analizar informacion contenida en diferentes
fuentes, que permita su resolucién.

2.- Disefar soluciones que den respuesta a una cuestion o problema técnico, partici-
pando de manera activa dentro de un equipo de trabajo, imaginando el funciona-
miento, previendo los recursos necesarios y actuando de forma metddica para selec-
cionar la mas adecuada segun criterios establecidos.

3.- Llevar el disefio a la practica para desarrollar o resolver con éxito una cuestién o pro-
blema técnico, aplicando el conjunto de saberes cientificos y tecnolégicos de forma
metddica y ordenada y asumiendo el reparto de tareas dentro del grupo de trabajo.

4.- Evaluar el resultado obtenido para comprobar si el problema tecnoldgico ha sido
resuelto, testeando su funcionamiento, la calidad y las condiciones exigidas. Eva-
luar asi mismo el proceso de trabajo seguido y las repercusiones de la solucién
adoptada.

5.- Analizar metodicamente objetos y sistemas del ambito tecnoldgico para comprender
su funcionamiento, la mejor forma de usarlos y controlarlos; conocer las razones de
su uso y fabricacién y sus propiedades aplicables a diversos ambitos.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1.- Identificar problemas tecnoldgicos, reales o imaginados, que puedan ser abordados
y desarrollados dentro del area de tecnologia para resolverlos.

2.- Comprender las especificaciones del problema a resolver, para establecer una estra-
tegia de busqueda de informacion en equipo.

3.- Aplicar el método de analisis a objetos y sistemas con el fin de establecer informa-
cién relevante para aplicarla en la resolucién de problemas de indole tecnolégica.

4.- Interpretar la informacioén técnica, los procedimientos y la simbologia normalizada,
para comprender la forma, el funcionamiento o el montaje de un objeto o sistema
técnico.

5.- Incorporar las nuevas tecnologias en las distintas tareas, para actualizar los méto-
dos y sistemas de resolucion de problemas y conocer mejor el tipo de sociedad en
la que esta inmerso.

6.- Documentar las soluciones ideadas para resolver un problema técnico, a partir de su
definicion precisa, para contrastar la viabilidad y eficacia.

7.- Configurar la solucion mas idénea, de entre las propuestas existentes, para llevar a
cabo su implementacion.

8.- Planificar dentro de un equipo, el proceso de trabajo a desarrollar previendo los
recursos a utilizar, a fin de resolver un problema técnico.

9.- Participar de manera responsable dentro de un equipo de personas, para materiali-
zar una solucion, a partir de un disefio previo, diferenciando las fases a seguir y su
orden.

10.- Aplicar la funcionalidad de los diferentes conocimientos técnicos y cientificos de
forma metddica y ordenada, para materializar la solucién disefiada.

11.- Verificar el funcionamiento de la solucién elaborada y comprobar si resuelve el pro-
blema detectado o planteado.

12.- Comprobar, en el proceso de elaboracion, posibles desviaciones respecto del dise-
fio inicial, estableciendo en su caso las medidas correctoras oportunas para alcan-
zar el resultado deseado.

-
w
i

.- Evaluar el trabajo desarrollado, analizando el método seguido y los aciertos y erro-
res cometidos desde una perspectiva de mejora.

14.- Analizar las repercusiones que sobre el medio ambiente y el ser humano conlleva la
produccion, el uso y el deshecho de objetos y sistemas.

15.- La valoracién en conjunto de la propuesta del Area de Tecnologia es




Propuestas concretas de mejora de las Competencias generales y especificas del Area: Tecnologia
(Competencias que no se han tenido en cuenta y que se consideran importantes, aspectos que precisan alguna mejora conceptual o formal...)

Comentarios
(Razonamiento o explicacion de la valoracion, propuestas de mejora...)

Procedimiento seguido para cumplimentar la encuesta
(Numero de personas que han participado en la respuesta al cuestionario, caracteristicas de estas personas, procedimiento para llegar a respuestas
consensuadas...)

Nota: Hay cuadernos en separata para responder y enviar estos cuestionarios
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4.- MUSICA Y DANZA

4.1.- INTRODUCCION

Mediante el area de aprendizaje Musica y Danza se desarrollan ciertos objetivos de la educacion tales
como el desarrollo del individuo, la integracion social y el compafierismo. Teniendo esto en cuenta, la
musica y la danza son sin duda basicas y esenciales para que los jovenes logren competencias educa-
tivas fundamentales; es decir, para que consigan la capacidad de comunicar, pensar y aprender, hacer

y emprender, y del mismo modo, sean capaces de convivir siendo ellos mismos.

Aprender a comunicar. Los seres humanos tenemos necesidad de expresarnos y de comunicarnos,
y esa necesidad la satisfacemos mediante diferentes lenguajes: la lengua, las imagenes, el cuerpo, la
danza, la musica, etc. La comunicacion verbal es un instrumento adecuado para expresar los concep-
tos, las ideas y los sentimientos, pero no el Unico. La educacion que se limita solamente a la comunica-
cién verbal o que no cuida el equilibrio entre las lenguas tendria una perspectiva educativa limitada
desde el punto de vista del desarrollo de la comunicacion. La musica y la danza aumentan las posibili-
dades de la comunicacion, y ofrecen los medios para expresar las emociones que no se pueden expre-
sar mediante la lengua, para de esa manera desarrollar la plenitud de la persona. Por medio de la musi-
ca y de la danza se trabaja, ademas de las ideas y de los pensamientos, la capacidad especial para
comunicarnos que todos tenemos en ese mundo interior y que para todos es imprescindible (emociones,

sentimientos, sensaciones, recuerdos...).

Aprender a aprender y a pensar. A medida que interiorizamos y cultivamos la musica, desarro-
llamos los rasgos mas relevantes del pensamiento: la comparacién, la clasificacion y el analisis. Tal
y como demuestran las investigaciones llevadas a cabo acerca de la influencia de la musica, el
aprendizaje de la musica impulsa la atencion, la memoria y, en general, el desarrollo de la inteligen-
cia, las destrezas linguisticas, la capacidad para las matematicas y la organizacién espacial necesa-
ria para la expresion plastica. Ademas, mediante la musica y la danza, al igual que ocurre en todas
las artes, se ofrecen oportunidades excepcionales para trabajar la creatividad y el sentido critico, que
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son imprescindibles. Por otra parte, la musica es un recurso didactico efectivo para aprender a
aprender. Si aprendemos lengua, historia, matematicas, juegos y otras areas de aprendizaje cantan-
do, eso que aprendemos lo aprenderemos de una manera mucho mas agradable y lo guardaremos
en la memoria de una manera mucho mas duradera. La musica también tiene gran influencia en el
clima de aprendizaje. Si ambientamos la clase con musica adecuada, se impulsan la tranquilidad, la
alegria y el ambiente de aprendizaje. El cuerpo y los gestos son también de gran ayuda a la hora de

aprender.

Practicar danza influye en el pensamiento y en la capacidad de aprendizaje del danzante. La mente
aprende a bailar, pero también el cuerpo, y el trabajo de coordinacién entre ambos favorece a fortalecer
el conocimiento mutuo. El aprendizaje de la danza ayuda a tener conocimiento del ritmo y a organizar la
percepcion musical, y ello proporciona medios para dirigir el movimiento. Por medio de la danza se

amplia el conocimiento del espacio, del entorno y del cuerpo.

Aprender a hacer y a emprender. La musica y la danza se aprenden haciendo y emprendiendo.
Es una actividad continua. Pensar, criticar, valorar, tomar decisiones, oir, ver, valorar lo ajeno, apren-
der, crear, organizar. La practica de la musica y de la danza ofrece oportunidades inmejorables para
encauzar la accion educativa. Cantar, oir una cancion, tocar un instrumento musical, bailar, no son
acciones pasivas 0 que se realicen por simple imitacidn, sino acciones que exigen interpretacion y
creatividad. El intento de imitacién y la misma interpretacion suponen reproducir y rehacer, pues no
existe posibilidad de realizar una simple copia, el que se ocupa en ello tiene que crear su propia
danza y su propia musica.

Aprender a ser yo mismo. Sin conocimiento de si mismo no existe verdadera expresion, y la expre-
sién nos lleva al conocimiento de uno mismo. Al fin y al cabo, ;qué es conocerse a uno mismo? Tener
conocimiento de las emociones, sentimientos, voluntades, deseos, etc.; esto es, tal y como se he men-
cionado anteriormente, de la vida interior que nos mueve a ir hacia delante en la vida diaria, de lo que
se manifiesta a través de la expresién musical y corporal. Son notorios los beneficios de la utilizacion de
la expresiéon musical y corporal, incluso como prevencion o terapia. Por medio de la musica y de la danza
se establecen las vias para expresar y para liberar los sentimientos y las expresiones que se guardan
en el interior. Se establecen los caminos para lograr el conocimiento del propio cuerpo y de la propia
mente y, del mismo modo, para desarrollar la autoestima, la personalidad y el equilibrio. Se posibilitan el

desarrollo de la sensibilidad estética y el disfrute de la belleza.

Practicar danza obliga al conocimiento de uno mismo y del propio cuerpo. Nuestro cuerpo es el ins-
trumento para la danza, y al danzar se hacen patentes las opciones, capacidades, limites e impotencias
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del cuerpo. La danza exige, desde el conocimiento formal del cuerpo, pasar a la utilizacién precisa, coor-
dinada y ritmica de ese cuerpo. Por medio de la danza somos conscientes de nuestra intima relacion
con la tierra, la danza nos hace ver la relacion indisoluble que existe entre la gravedad y nuestro peso.
La danza nos obliga a percibir de cerca la influencia que la verticalidad y la horizontalidad tienen en noso-
tros, asi como el control del equilibrio de nuestro cuerpo.

Aprender a vivir juntos. Todo esto no es nada sin su entorno. Somos seres Unicos, pero N0 somos
unicos sin sociedad, sin la gente que nos rodea. La musica y la danza son instrumentos o medios tanto
para comunicar en solitario y para comunicarse con uno mismo, como para la comunicacion y expresion
grupal. Podemos practicar danza y musica en solitario, pero la mayoria de las veces lo hacemos colec-
tivamente, disfrutando mutuamente y conviviendo. Mediante la musica y la danza, cantando juntos,
tocando instrumentos de manera conjunta, bailando unos con otros, se vigoriza el sentimiento de ser un
grupo y de pertenecer al grupo. Son formas excelentes para la integracion en el grupo de nuevos miem-
bros o de miembros marginados. Partiendo de la practica de la danza, el estimulo de la capacidad para
actuar en grupo sirve de ayuda para aprender y pensar acerca de la relacion existente entre la individua-
lidad y el grupo, entre la simultaneidad y las posibilidades para el ritmo de cada uno, entre el trabajo de
grupo y las formas de coordinacion.

Vivimos en sociedad, en un pueblo con unas caracteristicas propias, al igual que ocurre en todos los pue-
blos. Por otra parte, es innegable la funcion social que cumplen la musica y la danza. La difusion y presen-
cia que tienen en la actualidad, debido al aumento de los medios audiovisuales asi como a las investigacio-
nes acerca del papel de la musica llevadas a cabo por pedagogos, psicologos, sociélogos, etc., han traido
consigo que la sociedad considere necesaria la educacién musical. Hemos querido otorgar especial relevan-
cia a la musica y danza autdctonas de Euskal Herria. A pesar de tener semejanzas, cada pueblo o cultura
posee diferentes formas de expresion. En ello consiste, a fin de cuentas, la riqueza de una sociedad y de un
pueblo; el que cada cultura, conservando su identidad, construya sobre ese fundamento la vida de la comu-
nidad humana que vive en ella, estando abierta a otras culturas. Los medios de expresién cultural princi-
pales de todos los pueblos —ademas de la lengua e inclusive ella— han sido la musica y la danza, y lo siguen

siendo en la actualidad.

Esta claro que en esta vida estamos sumergidos en una espiral incesante que no esta dividida en par-
tes o en diferentes areas. La escuela, como parte de la vida, no puede quedar al margen. Por consi-
guiente, los profesores de Musica y de Danza de las escuelas debemos tener en cuenta esta realidad
en todo momento: la musica y la danza son medios para lograr estas competencias y estan unidas a las
competencias que deben lograr nuestros alumnos; no pueden lograrse unas sin las otras.

Cualquier persona que viva en Euskal Herria o que se considere euskaldun, ;qué hechos y concep-
tos debe conocer, qué procedimientos debe saber elaborar, qué habilidades debe lograr y qué valores y

actitudes debe conseguir como minimo acerca de la musica y la danza de Euskal Herria y del mundo,
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mediante la educacién formal preuniversitaria? Hemos intentado responder o dar una salida a esta pre-
gunta a través del disefo de los criterios de competencias, contenidos y evaluacion que presentamos a

continuacion.

4.2.- COMPETENCIAS GENERALES DEL AREA

- Finalidad del Area

La finalidad de la ensefianza de la Musica y de la Danza es desarrollar la capacidad expresiva y
comunicativa, considerandolas como una manifestacién cultural que desarrolla capacidades intelectua-
les, habilidades fisicas y sensoriales, habilidades sociales y habitos de contemplacion de la belleza,
aspecto este ultimo necesario para el desarrollo integral de la persona y que, partiendo del medio fisico
y de su corporeidad, penetra en lo mas profundo del ser, formando al individuo, no como una suma de
elementos, sino como un ser unico y social que esta necesitado de vivir en armonia consigo mismo y

con el entorno social y natural.

El fin dltimo que persigue la ensefianza de la musica y de la danza dentro de la ensefanza obligato-
ria no es crear virtuosos, ni expertos en habilidades técnicas y mecanicas, sino ademas de desarrollar
las capacidades expresivas y comunicativas antes mencionadas, socializar un bien cultural de induda-
ble valor educativo que, a pesar de su potencial formativo y su importancia social, ha quedado relegado
a la categoria de divertimento y de producto poco util, confundiéndose el hecho de resultar un aprendi-

zaje placentero con el de un aprendizaje inutil.

- Competencias generales
Las competencias generales que pretendemos conseguir estan dirigidas a:

1.- Analizar la obra musical y conseguir un nivel de conocimientos y destrezas musicales tal que
permita descifrar el cédigo musical, de manera que seamos capaces de acceder a la practica de
la Musica, leida o escuchada, con una cierta autonomia y seguridad .

Esta competencia general abarca todas aquellas competencias especificas necesarias para analizar
una obra musical, desde la perspectiva de un oyente medio, habituado a escucharlas de manera critica.
El material de escucha tendra en cuenta obras de cultura universal que abarquen estilos y épocas dife-
rentes, sin olvidar las obras procedentes de nuestro entorno, Euskal Herria. Unas y otras deberan apor-
tar conocimientos, ademas de educar el sentimiento estético. Por ello, tendran que ser precedidas por
una introduccion referida tanto al aspecto musical como a la ubicacion de la obra en su momento histé-

rico-cultural.
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Asimismo esta competencia abarca lo referido a la interpretacion del codigo musical a un nivel basi-
co, de tal manera que le permita al alumno participar en actividades musicales que se organicen en su
entorno social. El material basico estara formado por una adecuada seleccion de estudios y canciones
dirigidos al aprendizaje e interpretacion del cédigo de escritura musical. Para la eleccién de canciones
se tendra en cuenta una triple procedencia: el patrimonio de musica popular de Euskal Herria, los nue-
vos autores de nuestro entorno y la existencia de otras culturas. Para llevar a cabo esta competencia se
contara con procedimientos que motiven al alumno a seguir avanzando en su aprendizaje.

2.- Reflexionar sobre las caracteristicas propias del lenguaje musical de tal manera que, al anali-
zarlas, sepamos como acceder a este conocimiento desde nuestras caracteristicas personales,
para que dicho aprendizaje nos conduzca a la emocion estética y resulte ser factor de integraciéon

personal.

La actividad musical —escucha e interpretacion— debe aportar mas que sensaciones. Debemos intentar
que adquiera una dimension estética, la cual, pasando en primer término por los sentidos, no sélo movili-
ce los sentimientos sino que también provoque una reflexion sobre nosotros y nuestro entorno. La percep-
cion estética modifica la sensibilidad y la percepcion humana y, en esta medida, resulta Gtil a la educacion.
El material a utilizar debe presentar un desarrollo rico en elementos musicales referidos a melodia, timbre,
ritmo y armonia. Tal material lo encontramos en la musica clasica, y ésta debe ser considerada como punto
de partida sobre el que se llegara a otros estilos de composicion, otras concepciones de musica y otro tra-
tamiento de los instrumentos. Partiendo de esta musica nos adentraremos gradualmente en la musica con-
temporanea, en la de épocas anteriores y en las de diferentes estilos como jazz, blues, rythm’n blues, rock
and roll, musicas de raiz, pop... La musica de Euskal Herria estara integrada en el programa. Tanto en este
caso como en el de la musica universal, puesto que en ambas hay ejemplos de calidad resefiable, la elec-

cion del material se llevara a cabo siguiendo pautas de valor musical.

3.- Practicar la danza y disfrutar viendo y practicando la danza, fusionando musica y expresion
corporal, articulando movimiento corporal, espacio y tiempo, para desarrollar la personalidad

individual y el compaiierismo.

La danza, ademas de exigir un cuidado y uso saludable del cuerpo, trabaja la flexibilidad, el equili-
brio, el ritmo y la coordinacién, y todo ello esta asociado con la capacidad de expresion, e impulsa la
armonia y la sintonia entre el cuerpo y la mente. La danza ofrece el medio para conocer las posibilida-
des del cuerpo y sus limites, y es un instrumento excepcional para manifestar y fortalecer la personali-
dad del individuo, tanto individualmente como en grupo. La danza nos ofrece una via para trabajar la psi-
comotricidad, la lateralidad y la memoria. El desarrollo de la capacidad para la danza en las actuaciones
de cara al publico nos servira de ayuda para controlarnos y para utilizar adecuadamente la memoria y la

expresion. La danza es un placer que nos hace mas libres, mas integros y mas plenos.
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4.- Aprender a comunicarse por medio de la danza, de la voz y de los instrumentos musicales,
segun las pautas propias de cada medio de expresion, con el fin de desarrollar el pensamiento cre-
ativo, activador de procesos cognitivos, asi como de adquirir competencias comunicativas, ricas

en matices culturales y estimulo para el desarrollo de habilidades sociales.

El pensamiento creativo activa procesos cognitivos que, junto a las caracteristicas propias de cada
individuo, hacen que seamos capaces de utilizar el lenguaje musical como instrumento creador de obras
musicales. El proceso creador exige una previa acumulacion de informacion, una reflexion y su poste-
rior tratamiento, tratamiento éste que vendra condicionado por los recursos musicales y personales que
el alumno disponga. El proceso de valoracion sera llevado a cabo teniendo en cuenta aspectos como el
uso de los elementos musicales, la coherencia interna de la obra creada y el valor comunicativo de la

misma.

Una de las caracteristicas de la cultura de Euskal Herria es la importancia que la musica y la danza
han tenido en nuestra sociedad. La cancién popular y la danza han sido vehiculos transmisores de
emociones, sentimientos y hechos de indole personal y social. Por ello pretendemos que la cancion,
en su vertiente vocal e instrumental, y la danza sigan siendo piezas clave del aprendizaje. La interpre-
tacion de la cancién sera llevada a cabo como una recreacion del tema musical, observando las pau-
tas musicales apropiadas y el mensaje que encierra dicha obra. La técnica vocal o instrumental sera
basica en el desarrollo de dicha competencia pues la utilizacién de la misma evita problemas muscu-
lares, facilita el aprendizaje vocal o instrumental y posibilita el logro de la belleza del sonido. Otra
manera de comunicacion estara basada en la practica de la creacion propia. El conocimiento de la rica
tradicién de danza vasca permitira acceder a un sistema de conocimiento y formacién fisica, musical
y de la danza que comparte contenidos fundamentales con otras tradiciones de danza de corte aca-

démico incluida la danza clasica.

5.- Concebir la practica del trabajo musical y de la danza como una realizacion arménica y un dis-
frute estético, rico en emociones, propiciador del crecimiento personal y portador de valores de
integracion social, con el fin de formarnos humanamente y, al hacerlo, contribuir al progreso de

la sociedad y a la mejora del entorno ambiental.

Una caracteristica de la sociedad vasca ha sido la necesidad y el interés que la poblacion manifesta-
ba por participar en agrupaciones musicales y de danza. En la ensefianza de la musica y de la danza
nos interesa mantener esta practica, no tanto por mantener una conexion con el pasado o el presente
sino porque consideramos que estas materias de estudio son necesarias no soélo por las competencias
musicales que desarrollan, sino también por las competencias referidas al crecimiento personal que de
su ejercicio se obtienen. El trabajo en grupo nos lleva a tener que escuchar y activar nuestras habilida-
des musicales para armonizar con la melodia, producir un timbre adecuado, seguir un ritmo preciso y

controlar la intensidad de emision. El aprendizaje de la danza en grupo requiere una disposicion para
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integrarse en él y obliga al individuo a coordinar su interpretacion y el uso del espacio con el resto de los
componentes del grupo, sin perder por ello su propio caracter y estilo.

Asimismo, el trabajo en grupo requiere participacion coordinada y mantenimiento del silencio. El tra-
bajo musical en grupo fomenta valores de respeto al trabajo de los demas y adecuacion a los caracte-
res de los individuos que forman el grupo ya que, partiendo de sus caracteristicas personales, necesi-
tan mostrar conductas solidarias y reflexivas que hagan avanzar al grupo, tanto en lo que a su compe-
tencia especifica se refiere, que seria la participacion en el canto, la interpretacion instrumental y en la

danza, como en una competencia general que seria la de aprender a vivir juntos.

Esta competencia se dirige al disfrute del hecho musical. La Musica y la Danza participan del Arte y
éste de la Cultura. Al intentar que el alumno disfrute con ellos abrimos posibilidades de desarrollo indivi-
dual y de participacion en el hecho musical y de la danza como manifestacion social. El disfrute musical
traera consigo el acercamiento de la persona al hecho musical, del que podra formar parte como sujeto
creador —ya sea perteneciendo a grupos musicales de diversa indole o, también, entreteniéndose en su
hogar con la actividad musical-, o como aficionado a la escucha musical. Ademas, la busqueda del pla-
cer estético va a motivarnos para que seamos parte activa en las mejoras que, con respecto al trata-
miento del silencio y la sonoridad, nuestra sociedad tiene que contemplar. Al elevar nuestra sensibilidad
musical, seremos mas criticos con el mensaje musical, disfrutaremos mas con la variedad de musicas,
solicitaremos la existencia de mayor actividad musical de calidad, estaremos mas abiertos a la partici-
pacién social e impulsaremos, segun sea nuestra formacion, las mejoras que en la sociedad van rela-

cionadas al problema sonoro como es la contaminacién acustica.

6.- Utilizar la informacion de modo critico y activo acerca de los acontecimientos que se han dado
y los autores que han existido en torno a la musica y la danza a lo largo de la historia y los que
se dan y existen en la actualidad, para entender mejor cualquier expresiéon de musica y danza que
oigamos, veamos o interpretemos.

A lo largo de los afios y los siglos, ha habido, y hay, numerosos acontecimientos en el mundo de
la musica y de la danza. Del mismo modo, en esos acontecimientos han tomado parte muchos musi-
cos y bailarines, también en la actualidad, tanto en Euskal Herria, como en todo el mundo. Todo ello,
sin duda, ha tenido y tiene gran influencia en nuestra realidad. Por consiguiente, cuando escuchamos,
vemos o interpretamos cualquier expresion de musica y de danza, se nos hace inevitable asimilar
es0s conocimientos, para lograr una mejor comprension o para interpretar con mayor sinceridad lo
que interpretamos.
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4.3.- CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

La musica y la danza tienen cada una de ellas procedimientos de aprendizaje de la musica y de la
danza; a pesar de ello las hemos unido en una sola area de aprendizaje. Desde la antigliedad, musica
y danza aparecen unidas en las actividades sociales: ritos religiosos, celebraciones, fiestas, guerras,
deportes, juegos, etc. Entendemos la musica y la danza como expresiones culturales que han existido y
existen en todas las sociedades conocidas. Las funciones que desempefian en la vida del ser humano
justifican la presencia de estas dos areas en la ensefianza obligatoria. El ser humano nunca ha vivido
sin musica y sin danza; a decir verdad, incluso sin ningun tipo de expresion artistica, el arte es un modo

de expresion que llevamos en lo mas profundo de nosotros mismos.

La sociedad vasca de hoy en dia, puesto que procede de una tradicion en la que la musica y la danza
han sido un referente social y cultural de gran calado, debe dar pasos en este sentido y tratar de recu-
perar este valor haciendo que sus nuevos miembros, no sélo recojan el testigo de una cultura musical
determinada sino que se produzca la alfabetizacion musical y la asimilacion de los fundamentos de la
danza, con el fin de recuperar estas muestras de identidad cultural para, no sélo adaptarnos a las nece-
sidades sociales y culturales que el tiempo en el que vivimos requiere, sino también para preparar un
futuro mas rico en matices y oferta cultural.

La especificidad de esta materia se contempla desde cinco bloques tematicos: el lenguaje musical, el
canto, el instrumento, la audicién, y la danza. Estos tienen que estar siempre presentes y de manera
equilibrada, de tal manera que, al acabar el periodo de ensefianza obligatoria, el alumnado posea un
corpus de conocimientos y experiencias musicales y danza apropiado para dar por conseguido nuestro

objetivo ultimo.
1.- Lenguaje musical

Contenidos referidos a la lectura o desciframiento del cédigo musical, a la teoria 0 comprension
de los conceptos musicales, a la composicién o creacion musical, y a la escritura, utilizando el codi-
go apropiado. Todos ellos seran transmitidos sirviéndose de procedimientos que potenciaran com-
petencias referidas a la comprension del material musical escrito, a la creacién y a la produccién
escrita musical. Las actitudes en las que se sustentaran son las de responsabilidad y disfrute en el
aprendizaje.

2.- Canto

Contenidos referidos al desarrollo expresivo de la voz en su vertiente mas rica y compleja como es
el canto. Esto se llevara a cabo por medio de procedimientos que contemplen el tratamiento de la voz,
el desarrollo auditivo, y el aprendizaje de un repertorio, teniendo como base actitudes de respeto y cola-
boracion, con el fin de desarrollar unos habitos de trabajo cooperativo, un deseo de mejora personal y

una profundizacion en el conocimiento y en la practica musical.
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3.- Audicioén

Contenidos referidos a la dimension estética, comunicativa y social de la musica, asi como formas de
composicion, fuentes sonoras, ademas de un recorrido por la historia musical, formaran parte del corpus
de este apartado. Los procedimientos utilizados se dirigiran a conseguir el disfrute y comprension de la
literatura musical, entendiendo como tal el desarrollo de la capacidad critica y el conocimiento de una

cultura musical, patrimonio universal, con un claro valor de integracion social.
4.- Instrumento

Contenidos referidos a la adquisicién de conocimientos y al desarrollo de habilidades fundamentales
que nos permitan hacer del instrumento musical un medio de conocimiento, profundizacion y disfrute
musical con el que, ademas de competencias especificas instrumentales, desarrollemos el sentido esté-
tico y reforcemos valores de crecimiento personas y grupal tendentes a la busqueda de la armonia pro-
pia, a la integracion en el grupo y al respeto por el entorno natural.

5.- Danza

Contenidos que nos permitan el desarrollo de la capacidad para la danza que nos conduzcan a mover
nuestro cuerpo ritmicamente, explotar todas las posibilidades que nos ofrece tanto el tronco como las
extremidades, utilizacion del espacio y la coordinacion en grupo. Conocimiento de pasos y danzas que
posibilitaran el desarrollo de estas capacidades y su disfrute.

4.3.1.- Contenidos actitudinales
1.- Interés por el aprendizaje, utilizando todos los medios y posibilidades de desarrollo personal.
2.- Autonomia para seguir avanzando en el aprendizaje y conseguir el desarrollo de la capacidad propia.
3.- Tendencia a reconducir las situaciones que se dirijan hacia una direccién poco enriquecedora.
4.- Creatividad en la resolucién de conflictos y en el desarrollo del trabajo diario.
5.- Control de emociones en las situaciones de conflicto de manera que el razonamiento se anteponga al impulso.
6.- Conocimiento y aceptacion de la capacidad propia manteniendo una actitud critica y de superacion.
7.- Respeto a las capacidades de las demas personas, asi como a sus manifestaciones, ain manteniendo una actitud critica.
8.- Solidaridad y colaboracion en los trabajos grupales intentando que se lleven a cabo de manera armoénica.
9.- Participacion activa en el desarrollo de la propia cultura, sin detrimento de otras.
10.- Actitud critica ante el uso indiscriminado de la musica y de la danza.
11.- Valoracion de la contaminacion acustica que generamos y actitud responsable que intente aportar soluciones.
12.- Valoracion de la propia cultura y de la pluralidad cultural.

13.- Sensibilidad y actitud critica hacia posibles discriminaciones de tipo cultural, social, linguistico...
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4.3.2.- Contenidos conceptuales y procedimentales

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

1. LENGUAJE MUSICAL

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.- Lectura musical

- Signos y conceptos musicales: Pentagrama; notas, lineas adicionales; clave; figuras y
silencios (redonda, blanca, negra, corchea, semicorchea); signos de prolongacion
sonora (ligadura, calderdn, puntillo); compas (binario, ternario, cuaternario, zortziko,
ezpata dantza); ordenamiento del compas (linea divisoria, final, de repeticion); signos
modificadores del caracter y expresion (stacatto, legato, crescendo, decrescendo); aire
(largo, adagio, andante, allegro, presto...); conceptos y matices de velocidad (a tempo, a
contratiempo, acelerando, retardando); signos musicales no convencionales.

- Organizacion del tejido sonoro: escala (tonalidad, modo, grado, alteracién); intervalo; acorde.

- Cualidades del sonido: produccion (vibracién, propagacion, velocidad); parametros del
sonido (altura, duracion, intensidad, timbre).

1. Pautas a seguir para la comprensién del mensaje
musical, a lo largo de las tres fases de que consta el
proceso: la anterior, durante y posterior a la lectura

2.- Creacion

- Medios de creacion: oral; en movimiento sobre base sonora; escrito (grafia convencional y
no convencional); grabado.

- Formas de creacion: secuencias (profesor, cluster, profesor, cluster...); pregunta-respuesta;
encadenamiento de compases; frase musicada; texto musicado.

- Tipos de creacion: creacion referida al ritmo; pasajes melédicos; sonorizacion de relatos;
acompafamniento ritmico; segunda voz; contracanto; nota pedal; ostinato ritmico o
melddico

2. Pautas a seguir para la creacién musical, teniendo en
cuenta los momentos clave del proceso: anterior,
durante y posterior a la creacion.

3.- Escritura musical

- Aspectos cognitivos: origen de la escritura musical; notas (cabeza, plica, corchete); signos de
grafia no convencional; organizacién formal de una partitura; comprension de la grafia
musical.

- Tipos de ejercicios escritos: dictado ritmico; dictado melddico-ritmico sobre lectura musical
conocida; plasmacién de una creacién; colpia; desarrollo de un ejercicio determinado que
apoya la aclaracion de conceptos previamente explicados.

2.- CANTO

3. Pautas a tener en cuenta para el desarrollo de la
escritura musical, teniendo en cuenta los aspectos
formales de la misma y adecuando su practica
conforme a diferentes tipos de ejercicios.

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.- Lavoz
- Respiracion: aparato respiratorio; oxigenacion; capacidad; presion; control; ritmo regular.
- Emision: equilibrio corporal, fonacién, colocacioén, resonancia.

1. Orientaciones sobre la produccion del sonido, teniendo
en cuenta la técnica referida a la respiracion y a la
emision.

2.- Cancioén

Técnica: vocalizacion; resonadores; control de la emisién sonora; flexibilidad y ligereza;
articulacion; registro.

Rasgos anteriores a la interpretacion: atencion; concentracion; silencio musical, concepto
de silencio musical.

Caracteristicas de la interpretacion: afinacién (exactitud en la melodia); ritmo exacto;
colocacion de la voz; intensidad controlada en la emision; diccion; fraseo; expresion.

2. Pautas referidas al aprendizaje de la cancién, teniendo
en cuenta tanto los aspectos referidos al tratamiento de
la voz, como a las caracteristicas musicales y literarias
de la misma.

3.- Formas de cancion

- Unisono: a capella; con acompafiamiento musical (ritmico corporal, ritmico instrumental,
instrumento armonico)

- Polifonia: canon; con ostinato vocal; a dos voces (a capella, con acompafiamiento ritmico
corporal, ritmico instrumental, instrumento arménico)

3. Orientaciones sobre la interpretacion de las diversas
formas de cancién: unisono o polifonia.

4.- Caracteristicas de la cancién

- Aspectos musicales: melodia adecuada al registro tonal; relaciones intervalicas
apropiadas; dificultad adecuada a la capacidad del alumno; escritura tonal o modal
indistintamente; ritmo sugerente y rico; compas (2/4, 3/4, 4/4, 6/8, 9/8, zortziko, ezpata

4. Pautas para la interpretacion vocal, teniendo en cuenta
los aspectos musicales, literarios y de estilo, de la
cancién.
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2.- CANTO

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

dantza); variedad de tonalidad; composicién en modos antiguos; matices (stacatto, legato,
crescendo, decrescendo); matices de intensidad (forte, mezzoforte, piano...); aire (largo,
adagio, andante, moderato, allegro...); matices de velocidad (acelerando, retardando);
matices referidos al ritmo (a tempo, a contratiempo, sincopa...)

Aspectos referidos al texto: texto en idioma original; dificultades fonéticas; comprension

del texto; adecuacion del mensaje a la edad.

Tipo de cancion con respecto al texto: de juego, festiva, epitaldmica, elegiaca, de trabajo,
baquica, narrativa, de gesta, de cuna, amorosa...

3.- AUDICION

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.- Conceptos generales

- Cuestiones previas a la escucha: caracter universal, cultural y social de la obra; datos
referidos a la ficha técnica de la obra (autor, afio, titulo de la obra, movimientos, aspecto
compositivo, instrumentos que toman parte); datos referidos a la ficha cultural de la obra
(caracteristicas de la época, el autor en su momento histérico y artistico, aportacion de
la obra a la Musica...); conexion de la Misica con otras artes.

- La obra musical: dimensién estética (el equilibrio del mensaje musical, la riqueza de
los recursos musicales, la armonia interna de la obra de arte); dimensién
comunicativa (la musica como expresion de un sentir, la musica portadora de un
mensaje, la musica vehiculo de dialogo); dimension social (la musica como referente
de una época, la musica como manifestacién de un grupo social, la musica como
producto de consumo)

1. Orientaciones para la comprension y el disfrute de la
escucha musical observando las tres fases de que
consta la misma como son: la fase previa, la de la
escucha propiamente dicha y la posterior a la misma.

2.- Formas de composicion

- Instrumental: imitacién, canon, fuga, obertura, preludio; variacion, ostinato, chacona,
pasacalle; danza (giga, zarabanda courante, chacona passepied, minueto, bourrée,
gavota, pavana, musette, polonesa, vals, mazurca, tarantela, arin-arin, fandango, ezpata
dantza, jota, aurresku, ingurutxo, makil dantza, mutil dantza...); suite; concierto
(concerto grosso, concierto para un solista, doble concierto...); cadencia, duo, trio,
cuarteto...; sonata; sinfonia; poema sinfénico; ballet.

- Vocal-instrumental: 6pera, zarzuela, mascarada, pastoral, parades charivariques/obera
mustrak

- Vocal: cancién popular, cancion original, gregoriano, motete, madrigal, coral, poema
coral, cantata, misa (Magnificat, Stabat Mater...)

2. Pautas a seguir para la aplicacion de los conocimientos
en la escucha musical.

3.- Fuente sonora instrumental
Division utilizada en la musica clasica surgida de la practica instrumental: instrumentos

de cuerda, instrumentos de viento, percusion.
Division seguin el modo de produccion del sonido: cordéfonos (punto, percusion,

frotacion, vibracion por simpatia); aeréfonos (directo, cafia simple, doble cafia,
embocadura, tuberia); membranoéfonos (percutidos, de friccion, soplados); electréfonos
(instrumentos mecanicos tradicionales eléctricamente amplificados, instrumentos de
construccién nueva)

3. Orientaciones a seguir para la discriminacion y
clasificacion de las fuentes sonoras en las que se
produce el material sonoro objeto de la escucha.

4.- Epocas y culturas musicales

- Epocas: Edad Media, Renacimiento, Barroco, Clasicismo, Romanticismo, Nacionalismo,
Impresionismo, Siglo XX, nuestros dias.

- Culturas musicales: musica antigua, musica clasica, jazz, blues, rock and roll, pop,
musica étnica...

4. Pautas a seguir para la ubicacion y comprension de la
musica en su época y género.



CURRICULUM VASCO PARA EL PERIODO
DE LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

4.- INSTRUMENTO

PROPUESTA PARA SU VALORACION Y MEJORA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1.- Tipos de instrumento (*)

-Cuerpo: voz (canto, ejercicios vocales técnicos...); tronco y extremidades (frotado,

golpeado, chocado...).

- Percusion: laminas percutidas (xil6fono, metal6fono); membrana (tambor, bombo,
caja...); madera (txalaparta, claves, castafiuelas, caja china...); metal (tobera, gong,

triangulo, campana...); otros (maracas, cafa...)

- Viento (**): flauta (soprano, contralto); txistu, xirula...

1. Pautas a tener en cuenta en el aprendizaje
instrumental, durante la fase que precede a la practica,
en el momento de la practica en si, asi como en la que
sucede a la interpretacion.

(*) 1. Teniendo en cuenta que se trata de un aprendizaje
instrumental, para que éste se lleve a cabo en unas
minimas condiciones, sera necesario hacer un
tratamiento de él en grupos reducidos, de tal manera
que se trabaje con un nimero de quince alumnos como
maximo. Hemos de tener en cuenta que se trata de
una actividad en la que participan todos los alumnos,
sin la seleccion que se lleva a cabo en las actividades
extraescolares. Asimismo hemos de plantear la
actividad instrumental de tal manera que no quede en
un proyecto sino en una verdadera actividad musical,
fuente de placer y de conocimiento musical.

2. Existe la posibilidad de trabajar con otros instrumentos
tales como teclados y guitarra. Esto puede llevarse a
cabo pero, hoy por hoy, la generalizacién del
aprendizaje de estos instrumentos en la escuela, no se
puede contemplar dentro del programa.

(**) Al menos uno de estos instrumentos debe formar parte
del programa musical.

2.- Aspecto técnico del instrumento

- Conocimiento y reflexién sobre: instrumento musical y objeto sonoro; postura corporal
(equilibrio, tono muscular); influencia de la respiracion en la practica instrumental.

- Cuerpo sonoro: posibilidades del cuerpo sonoro; cuerpo sonoro e instrumento musical;
caracteristicas del instrumento; observacion de las caracteristicas timbricas de un
cuerpo sonoro; clasificaciéon de los objetos sonoros; clasificaciéon de los instrumentos

musicales.

2. Orientaciones sobre la creacion de instrumentos,
aplicando los conocimientos obtenidos del uso y la
reflexién sobre los instrumentos conocidos.

3.- Instrumento como vehiculo expresivo

- Tipos de textos musicales: ejercicios técnicos; estudios con o sin acompafiamiento;

obras, canciones, fragmentos.

- Propiedades de los textos musicales: adecuacion del contenido y forma al fin que se
pretende lograr; riqueza musical que aporte contenido técnico y estético; secuenciacion
adecuada de las dificultades; equilibrio en la informacion; coherencia interna con la

escritura musical.

- Formas de interpretacion: lectura preparada; lectura a primera vista o repentizacion;
memoristica (aprendido a través de la lectura, aprendido de oido); improvisacién.

3. Pautas referidas a la interpretacion instrumental,
teniendo en cuenta tanto los aspectos técnicos
especificos, como aspectos interpretativos de la obra
musical.

4.- Interpretacion musical

- Conceptos generales: dimension estética de la interpretacion (belleza sonora, equilibrio
sonoro, coherencia y orden); dimensién comunicativa de la interpretacion (transmision
de ideas y vivencias, transmision de la cultura); dimension social de la interpretacion
(relacion de pertenencia a grupo, vinculo de unién a través de un proyecto, formacién

de valores de respeto y colaboracién).

- Rasgos anteriores a la interpretacion: cuidado del instrumento; posicion corporal;
control de la respiracion y el ritmo de la misma; conocimiento de las dificultades

técnicas.

- Rasgos musicales de la partitura: dificultades adecuadas al nivel; composicién clara y
equilibrada; correccion en la escritura; elementos musicales que aporten belleza e

interés musical.

4. Pautas referidas a la interpretacion instrumental,
teniendo en cuenta tanto los aspectos técnicos
especificos, como los aspectos interpretativos de la
obra musical.



5.- DANZA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

-Elementos de la danza: musica, movimiento, expresion.

-Medios para la danza: cuerpo, espacio y tiempo, y la articulacién de los tres.

-Danzas Iudicas de Euskal Herria: las que interpreta cada cual para su disfrute en
romerias y fiestas.

-Danzas formales de Euskal Herria: las danzas estructuradas preparadas de antemano

por un grupo cerrado.
-Danzas ludicas